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APRESENTACAO

Equipe Dlifo (Divisdo de Licenciaturas e Formacao Docente)

A formacao inicial de professoras e professores, consolidada institucionalmente
nos cursos de licenciatura, constitui-se como um dos pilares centrais para a garantia
de uma educacao bdsica de qualidade, socialmente referenciada e comprometida com
a formacao integral das pessoas. Ao longo do percurso formativo nas licenciaturas, a
pessoa licencianda constréi-se concomitantemente como docente e como sujeito
reflexivo acerca da profissao, especialmente no que se refere as condi¢des materiais do
exercicio docente, bem como aos desafios éticos e politicos que permeiam esse processo.

O conteudo deste e-book/anais é de inteira responsabilidade de seus autores
e/ou coautores, sendo fruto das experiéncias formativas desenvolvidas no ambito dos
cursos de licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia. Trata-se de um importante
consolidado de trabalhos que assegura o registro estruturado dos temas e debates
apresentados essenciais, tais quais: “Desafios da Docéncia para o ensino antirracista” e
“Interlocugdes necessdrias: Educagao Basica, Programas de Formagao Inicial e Ensino
Superior”. Este compilado foi organizado pela equipe da Divisdao de Licenciaturas da
Universidade Federal de Uberlandia, com o apoio e o acompanhamento da Diretoria de
Ensino (Diren) e da Pré-Reitoria de Graduagao (Prograd).

As analises aqui reunidas foram e continuam sendo germinadas nos cursos de
licenciaturas da Universidade Federal de Uberlandia, as quais, para além da habilitagdo
profissional para o exercicio da docéncia, contribuem de forma significativa para
a construgcdo de uma escola democrdtica, critica e socialmente comprometida. Tal
compromisso se expressa com foco na melhoria continua da aprendizagem, na redugao
das desigualdades socio educacionais e na valorizacdo do magistério.

Em um cendrio marcado por desafios cada vez mais complexos e por rapidas
transformacgdes sociais, cientificas e tecnolégicas, reafirmamos o papel das licenciaturas
na preparagao de profissionais capazes de atuar com responsabilidade, sensibilidade
e compromisso com a inclusdo e diversidade. E com esse espirito que convidamos o
publico leitor a mergulhar nas reflexdes reunidas nesse volume.

O Seminario Institucional de Licenciaturas (Seilic) da Universidade Federal de
Uberlandia reflete os fios e tramas da constru¢do da identidade institucional da formacgao
inicial. Trata-se de um momento plural e valioso em que se congrega a apresentagao
de resultados parciais ou finais da pratica como componente curricular por meio de

reflexao critica e muito didlogo.
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Nesse sentido, é importante destacar o papel estratégico e fundamental das
licenciaturas em consolidar o direito a educagao de qualidade, social e etnicamente
referenciada, ao formar as/os profissionais que atuam na Educac¢do Basica brasileira.

Em relacdo aos “Desafios da docéncia para o ensino antirracista”, o evento
chama a atencdo para a necessidade de uma postura critica e consciente diante das
desigualdades raciais historicamente construidas e ainda reproduzidas no ambiente
escolar. Trata-se de uma ardua tarefa focada na superagao dos curriculos eurocentrados,
no combate ao racismo estrutural e institucional presente nas praticas educativas e nas
relagdes étnico-raciais e seu papel na formacao inicial.

A educacdo antirracista é fundamental para as licenciaturas e para que o
exercicio da docéncia na educacdo bdsica conheca e reconheca a necessidade de
enfrentar e combater o racismo estrutural e institucional presentes na sociedade e na
escola, impactando diretamente na qualidade da educacgao basica e no compromisso na
construcdo de relagdes sociais mais equanimes. Afina a educac¢do antirracista constitui
um compromisso legal e politico da formacao inicial e ndo é opcional: é uma exigéncia
legal e curricular pautada na Lei 10639 de 2003 que tornou obrigatdrio o ensino da
Histéria e da Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena na educacgdo basica.

Nesse sentido, as licenciaturas tém papel estratégico ao promover uma formacao
que articule saberes pedagdgicos, compromisso ético e consciéncia e volume racial,
preparando o corpo discente das licenciaturas para construir praticas educativas
antirracistas, comprometidas com o respeito a diversidade e com a efetivacdo de uma
educacdo genuinamente democratica.

Nas licenciaturas a educagdo antirracista estimula e promove o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas criticas e inclusivas, valorizando a diversidade e promovendo
equidade racial.

Diante desse contexto, destaca-se a urgente necessidade de aprofundar as
andlises e debates antirracistas, bem como tantos outros comuns ao exercicio do
magistério. Desejamos que a apreciacdo dos textos esteja pautada nessas reflexdes
iniciais e no tema do evento, rumo a uma sociedade mais justa e plural e que as/os
docentes e licenciandas/os atuem como agentes antirracistas.

A formacao inicial de professoras e professores é a pauta central do Seminario
Seilic da Universidade Federal de Uberlandia - UFU, constituindo-se como eixo fundante
e articulador entre as diferentes areas de ensino, os saberes e praticas pedagdgicas e a
analise/compreensdo dos contextos sociais, culturais, histdricos e educacionais em que
se desenvolve o processo educativo.

Desenvolvido nos Cursos de Licenciatura da UFU, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) se destaca nessa dimensdo. Como Programa
Nacional, promovido pela Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior —Capes, O PIBID é conhecido e reconhecido como destaque no cenario nacional
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das universidades publicas, constituindo um eixo estruturante das politicas publicas
educacionais e da consolidagao da educac¢ao basica de qualidade.

Entretanto, programas relacionados a formacao de professores e professoras,
para a educag¢dao bdsica, sdo constantemente atravessados por desafios histdricos
relacionados a valorizagdo do magistério, a articulacdo entre teoria e pratica, a rede
publica de educac¢do basica (municipal e estadual), as condi¢des institucionais e seus
impactos na identidade da formacao inicial. Refletir sobre esses programas implica,
para além da estrutura curricular, nas interlocu¢des que os sustentam e |lhes conferem
sentido social, pedagdgico e politico.

Os projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura, que trazem em seu bojo
para além das teorias, a pratica como componente curricular — em especial os estagios
supervisionados, a curricularizacao da extensao, a legislagdo educacional pertinente,
o curriculo oculto, os programas institucionais de iniciacdo a docéncia, entre outros,
ndo podem ser compreendidos de forma isolada ou fragmentada. S3o espagos que
além de construir a identidade docente, integram a produgao de saberes docentes, os
fundamentos da formacao inicial, experiéncias sdcio culturais, a promogao de equidade
e de educacgdo socialmente referenciada.

Destacamos neste material a importancia do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) como instrumento potente de estimulo a permanéncia e
de fomento a formacao inicial, valorizando durante todo o percurso formativo a pratica
pedagdgica e os vinculos entre a universidade e a escola.

Somar os aprendizados e vivéncias que as licenciaturas e o PIBID oferecem na
formacado inicial é destacar aimportancia da centralidade da interlocuc¢ao é indispensavel
quando se pensa sobre a relacdo entre a universidade e a escola bdsica enquanto
espacos legitimos de producdo de conhecimento pautados na triade “ensino, pesquisa e
extensao” e nas conexdes interdisciplinares necessarias para uma educa¢dao democratica,
autbnoma e emancipatoéria.

Desejamos que sua leitura sejaacompanhada de reflexdes criticas e que impactem

efetivamente em suas vivéncias educativas e/ou educacionais.

13



ABORDAGEM DOS TRES MOMENTOS
PEDAGOGICOS EM PLANTAS MEDICINAIS

Carlos Eduardo Rosa Souza e Silva
Cursando, Licenciatura em Quimica, UFU, kadurosa2002 @gmail.com

Jodo Eterno De Miranda Filho
Cursando, Licenciatura em Quimica, UFU, joaoeterno15@gmail.com

Paulo Vitor Teodoro
Professor, Doutor em Quimica, UFU, paulovitorteodoro@ufu.br



Introdugao

Este trabalho nasce da necessidade de explorar e aprofundar conceitos cientificos
com os “Trés Momentos Pedagdgicos”, propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002): a problematizagao, que envolve a apresentagao de situagdes ficticias ou reais para
contextualizar o conceito; a organizagao do conhecimento, que estrutura o aprendizado
de maneira acessivel e logica; e a aplicagdo do conhecimento, que demonstra a utilidade
e relevancia do que é aprendido.

A educacdao ndo depende apenas do conteudo, mas de como esse conteudo é
contextualizado e levado para a sala de aula. Dentro desse contexto, a abordagem dos
trés momentos pedagdgicos desempenha um papel crucial na estruturagao e facilitagao
da aprendizagem.

Essa perspectiva chama atencgao pela forma que se aprofunda nas compreensdes
da natureza desses conceitos, em que supera um ensino pragmatico e memoristico.
Conforme Locatelli, Crestani e Rosa (2020), embora haja um numero significativo de
pesquisas que investigam os avangos na darea educacional, em especifico na Educagao
em Quimica, pode-se perceber que os conteddos, em muitas escolas, continuam sendo
tratados numa organizacgao linear e de maneira fragmentada.

Portanto, este texto busca apresentar a construgdao de uma proposta pedagdgica,
baseada nos trés momentos pedagdgicos, sobre as plantas medicinais para o ensino
de Quimica. O trabalho tem como meta alcangar os seguintes objetivos para esse
propdsito: valorizar e reconhecer os saberes populares, sobre as plantas medicinais,
utilizados por pequenos grupos, passados de geragao para geragao, obtidos por meio de
um aprendizado nao escolar; e, ainda, relacionar a quimica com o saber popular, nesse

caso o ensino de quimica com o conhecimento geracional do uso de plantas medicinais.

Sobre os trés momentos pedagdgicos

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) sistematizaram os Momentos
Pedagodgicos em trés etapas: a problematizacdo inicial, a organizacdo do conhecimento
e a aplicacdo do conhecimento. Em relacdo a Problematizacao Inicial, segundo Munchen
e Delizoicov (2014), essa é uma etapa em que se apresenta questdes ou situacdes reais
que os alunos conhecem ou presenciam (e que estdo relacionadas aos temas de estudo).
Segundo Delizoicov, Angottie Pernambuco (2002), afinalidade desse momento é propiciar
um pensamento critico aos estudantes ao se depararem com diferentes interpretacoes
das situacoes propostas para discussao das situacoes propostas para discussao, além de
fazer com que eles sintam a necessidade de adquirir outros conhecimentos que ainda
nao possuem.

Em relacdo a Organizacdo do Conhecimento, Segundo Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), os conhecimentos sdo selecionados para a compreensdo das
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situagcdes abordadas na problematizagdoinicial. Ditoisso, é aqui em que sdo apresentados
e estudados sistematicamente os conteudos tedricos, sob a orientagao do professor.

O educador precisa ter flexibilidade no planejamento do conteudo, adaptando-
se de acordo com os objetivos propostos e materiais selecionados. Desta forma é
preciso destacar a importancia de identificar pontos cruciais e fornecer orienta¢des para
atividades que contribuem para a construcao do conhecimento do estudante.

No que se refere a aplicagdo do Conhecimento, conforme Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2002) mostra, o professor deve abordar sistematicamente atividades
como avaliacdo do conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar
tanto as situagdes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras.

E preciso ressaltar a importancia de um enfoque sistematico na exploracdo do
conhecimento adquirido pelo estudante, assim permitindo uma analise e interpretacao
ndo apenas das situagdes iniciais, mas também de outras relacionadas pelo mesmo
conjunto de conhecimentos, ampliando a compreensao e a aplicagao do aprendizado.
Segundo Albuquerque, Santos e Ferreira (2015), os trés momentos pedagdgicos podem
transformar o ambiente de ensino e aprendizagem, tanto para o estudante quanto para

o educador, propiciando uma maior participacao do educando por meio do dialogo.

Sobre o tema deste trabalho: as plantas medicinais - Erva-cidreira

Segundo Viana e Ramos (2019), o uso de plantas medicinais, tanto na farmacopéia
quanto na medicina alternativa caseira, retoma aos tempos mais antigos da histéria da
humanidade. Na época pré-histérica, as pessoas buscavam alivio para seus desconfortos
e tratavam doengas explorando os compostos ativos presentes nas plantas, embora o
fizessem de maneira empirica e intuitiva baseado em descobertas ao acaso.

De acordo com Rocha et al. (2015), os povos antigos como os Egipcios, Gregos,
Hindus, Persas e mais recentemente os povos da América Pré-colombiana, utilizavam
amplamente esses recursos terapéuticos, colaborando para a estruturagao dos sistemas
de Medicina Tradicional dispersos ao redor do mundo.

E essencial ressaltar a relevancia das plantas medicinais na promogc3o da salde
mental e no tratamento de varias doengas, oferecendo uma alternativa além das drogas
sintéticas. Além disso, confirma como o conhecimento é transmitido de geragdao em
geracao, baseado na sabedoria popular, desempenhando um papel fundamental na
disseminacao desses beneficios terapéuticos.

Segundo Montezolli e Lopes (2015), embora as plantas medicinais sejam
frequentemente consideradas uma fonte promissora de novos remédios, ja existem
diversos farmacos de diferentes classes terapéuticas que revelaram ser eficazes no
tratamento da ansiedade. No entanto, avangos na pesquisa nos proporcionaram
uma ampla gama de medicamentos fitoterdpicos como alternativa terapéutica para

a ansiedade, destacando-se por sua eficdcia comprovada e pelo baixo risco de efeitos
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colaterais, sem causar dependéncia ao organismo.
Entre algumas plantas calmantes utilizadas no tratamento de ansiedade temos a
erva-cidreira, conhecida cientificamente como Melissa officinalis, € uma planta perene

herbacea da familia do boldo e da hortela.

Figura 1: Erva-cidreira

Fonte: https://mavink.com/explore/Planta-De-Cidreira.

De acordo com Souza (2021), a erva-cidreira é empregada por seus diversos
beneficios, incluindo a capacidade de aliviar problemas de flatuléncia e ins6nia. Ela é
reconhecida por suas propriedades ansioliticas, sedativas, analgésicas, frequentemente
usadas para o tratamento da ansiedade e ins6nia leve. Também é importante destacar
gue sua composicdo quimica inclui metabdlitos secunddrios como monoterpenos
aromaticos, acido rosmarinico, citral, flavonoides, taninos e canfora.

Essa perspectiva ressalta a importancia de considerar abordagens naturais
para melhorar o equilibrio mental, promovendo uma visdo mais integrada e menos
dependente de medicamentos sintéticos. Conforme Yaman (2020), grande parte das
atividades bioldgicas dessas plantas estdo associadas com seu alto teor de compostos
polifendlicos, 6leos essenciais, vitaminas e minerais. A grande maioria desses compostos
consistem em dacido rosmarinico, quercetina, rutina, acido caféico, acido clorogénico e
acido galico tanto com sdlvia-comum e erva cidreira. Esses compostos estdo relacionados
com diversos beneficios para a saude, tais como antidepressivos, melhora tanto a saude
cerebral como o suporte de memérias, reduzem os niveis de aglcar no sangue e trata o
colesterol (YAMAN, 2020, traduc¢do nossa).

Segundo estudos feitos pela Biotae (2020), o 4cido rosmarinico atua ao bloquear
a acdo da enzima acido gama-aminobutirico transaminase (GABA-T), resultando em um
aumento dos niveis de GABA no cérebro. Pesquisas indicaram que extratos de melissa
interagem com receptores muscarinicos e nicotinicos de acetilcolina no sistema nervoso
central, o que estd associado a melhoria das fun¢des cognitivas. Isso ressalta a influéncia

positiva da melissa na capacidade cognitiva.
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Figura 2: Acido Rosmarinico
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Fonte: os autores (2023).

Segundo Veras (2021), o acido rosmarinico cuja férmula molecular é C18H1608
€ um composto fendlico, derivados dos acidos hidroxicindmicos, formado por reacdo
de esterificacdo entre o acido caféico e o acido 3,4-dihidroxifenil atico. E um acido
polifendlico encontrado em muitas plantas pertencentes a familia Lamiaceae, como
alecrim, salvia, manjerona, orégano, tomilho, horteld-pimenta e erva-cidreira. E uma

substancia ligeiramente solivel em agua, mas muito sollivel em solventes apolares.

Metodologia

Essa proposta foi desenvolvida durante a aula de SELIC (Semindrios Institucionais
de Licenciatura) no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Na primeira etapa, definimos o tema, optando por focar nas plantas
medicinais no tratamento da ansiedade, com énfase na erva-cidreira. Assim, com esse
tema definido, identificamos uma oportunidade para abordar a quimica na escola
utilizando os trés momentos pedagdgicos.

Na segunda etapa, realizamos uma pesquisa na literatura e um levantamento dos
estudos relacionados ao tema selecionado, que abrange os trés momentos pedagdégicos
e 0 uso da erva-cidreira. Essa etapa nos permitiu obter uma visao abrangente do assunto
e fundamentar nossa proposta de forma sélida. Em seguida, promovemos discussdes
com nossos colegas e o professor para avaliar tanto as potencialidades e as limitagdes
que essa proposta pode apresentar nas escolas de ensino basico.

Essas conversas aprofundaram nosso entendimento e levaram-nos a estabelecer
diretrizes claras para a implementagdo desta proposta como uma intervengao diddtica
pedagdgica destinada aos estudantes da 3.2 série do ensino médio, uma vez que é nesse
estagio que eles exploram o conteldo de quimica organica de forma mais abrangente. Na
quarta etapa, elaboramos um fluxograma que detalha o processo de desenvolvimento
desta proposta, fundamentada nos trés momentos pedagdgicos. Esse fluxograma
proporciona uma visao sistémica do caminho percorrido na criagdo da abordagem,

facilitando a compreensao dos educadores e demais envolvidos.
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Figura 3: Fluxograma
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Fonte: Os autores (2023).

Resultados e Discussao

Este trabalho consiste em apresentar uma atividade de intervencao pedagodgica
sustentada nos trés momentos pedagdgicos, propostos por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), caracterizados pela: problematizacdo, organizacdo do conhecimento
e aplicacdo do conhecimento.

A problematizacdo é contextualizada com uma citacdo ficticia em que o
personagemtem umacrise de ansiedade pelos estresses do trabalho, que posteriormente
é amenizada pelo cha de erva-cidreira. De fato, segundo Munchen e Delizoicov (2014),
a problematizacdo é contextualizada em um cenario real de aplicacdo. Dessa forma a

nossa problematizacdo e apresentada no quadro abaixo:

Quadro 1: Problematizacgao:

Em um belo dia, Luiz resolveu fazer uma visita a casa de sua avo depois de um
dia estressante no trabalho. Apds uma conversa com sua avo, Luiz decidiu ir
descansar. Ja deitado na cama, comegaram a surgir pensamentos sobre os pro-
blemas pendentes em seu trabalho, o que desencadeou uma crise de ansiedade.
Como isso nunca havia acontecido antes, ele procurou ajuda de sua avé. Sua avo,
que tinha uma vasta experiéncia de vida, ja sabia o que fazer nessa situagao. Ela
preparou um cha de erva-cidreira. Apos beber o cha e aguardar um tempo, Luiz
percebeu que sua respiracao estava controlada e ele estava mais calmo. Com mui-
ta curiosidade, ele perguntou a sua avo o que tinha tomado, e ela explicou que
era um cha que sua mae dava para ela quando era crianga, mas ndo sabia explicar
porque funcionava. Ainda curioso, Luiz decidiu pesquisar mais sobre a erva-ci-
dreira: Por que ela funcionou naquela situa¢ao? Quais sao suas propriedades?

Fonte: os autores (2023).

A organizacdo do conhecimento da proposta de intervencao didatica pedagdgica
aqui apresentada é baseada em conceitos especificos da quimica que podem ser

trabalhados a partir das plantas. Dentre esses conceitos citamos o acido rosmarinico. A
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partir desse acido, o professor pode trazer de forma expositiva, na lousa, alguma figura
ou modelo. Além disso, ele pode trabalhar conceitos importantes da quimica organica,
por exemplo, a tetravaléncia do carbono.

De fato, o carbono é tetravalente e precisa fazer quatro ligacdes para alcancgar
a sua estabilidade. Além da tetravaléncia do carbono é possivel também trabalhar os
conceitos de cadeias, haja em vista que a molécula possui parte da cadeia fechada e

parte da cadeia aberta. Dito isso, o acido e estruturado da seguinte forma:

Figura 4: Cadeias

HO

Fonte: MOLEKUUL/SCIENCE PHOTO LIBRARY.

Além desses conceitos é possivel trabalhar a férmula molecular estrutural da referida
molécula, e isso é interessante porque na primeira série do ensino médio os estudantes
ja situam as férmulas moleculares. Logo, é funcdo do professor de quimica revisar esses

conceitos para garantir um melhor aprendizado.

No que se refere a ‘Aplicacdao do Conhecimento’, propomos o encerramento da
apresentacdo, quando os participantes serdo convidados a se reunir em uma discussado
em grupo para responder e dialogar sobre questionamentos e duvidas. Em seguida os
estudantes sdo convidados a participar de uma atividade de plantio da erva-cidreira em

possiveis areas verdes na escola (ou préximo dela).

Consideragoes Finais

Este trabalho corrobora para que possamos pensar e propor estudos que visem
valorizar e reconhecer os saberes populares, sobre as plantas medicinais, utilizados
por pequenos grupos, muitas vezes passados de geracdo para geracdo. Além disso, a
construcdo desta proposta pode desempenhar um papel fundamental no ensino de
guimica e no envolvimento dos estudantes no processo educacional, promovendo uma
aprendizagem mais contextualizada.

E evidente que toda pesquisa apresenta as suas limitagcdes. Com efeito, para
implementar essa proposta, o educador necessitard de acesso a instituicdo escolhida,
bem como aos materiais que serdo utilizados. Além disso, é relevante lembrar que essa
abordagem devera ser aplicada na 3.2 série do ensino médio, em que os estudantes

estdo iniciando os estudos sobre a quimica orgéanica.
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Para futuras pesquisas, é fundamental considerar a ampliacdo deste trabalho
para outros niveis educacionais, adaptando-a conforme a faixa etdria e o nivel de
conhecimento dos alunos. Além disso, explorar a possibilidade de colaboragdao com
profissionais da area da saude e da botanica pode enriquecer ainda mais a compreensao
das propriedades das plantas medicinais e seu potencial terapéutico. Isso poderia

resultar em projetos interdisciplinares ainda mais abrangentes.
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Introdugao

Os conceitos e conteudos trabalhados nas aulas de quimica sdo vistos como
de suma importancia para o desenvolvimento de habilidades que possam ajudar os
estudantes a exercerem um papel critico frente as adversidades do mundo. Assim,
o ensino de quimica pode favorecer subsidios para que o estudante possa criar “a
capacidade de tomar decisGes fundamentadas” (SANTOS; SCHNETZLER, 1996, p. 29) nos
pressupostos de tal posicionamento.

O conhecimento quimico pode colaborar para que o estudante tenha condig¢bes
de compreender a realidade que ele estd inserido, bem como dar ferramentas para
que possam intervir criticamente no meio em que vive. De fato, a Quimica deve ser um
mecanismo facilitador na leitura de mundo do estudante (CHASSOT, 1994).

Diante disso, na atualidade, a vinculagao do cotidiano dos estudantes com
os conteudos trabalhados nas aulas de quimica é amplamente discutida em eventos
académicos e textos sobre o ensino de Quimica/Ciéncias. Segundo Freire (2004, p.
29) “Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve associar a
disciplina cujo conteldo se ensina?”.

Neste cendrio, o conteudo de Equilibrio Quimico apresenta-se como ponto chave
para a compreensao de diversos campos do conhecimento alicer¢ado ao entendimento
dos fendbmenos do cotidiano. A partir disso, devemos pensar em estratégias que
possam vincular conceitos cientificos, trabalhados em sala de aula, com o cotidiano
dos estudantes. Uma das possibilidades de materializar isso, na escola, é por meio dos
momentos pedagdgicos, propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). Com
isso, o objetivo deste trabalho é apresentar a constru¢cdo de uma sequéncia didatica,
fundamentada em trés momentos pedagdgicos, envolvendo o equilibrio quimico, na

Educacgdo Basica.

Fundamentagdo tedrica

Nesta se¢do serdo apresentados os pressupostos tedricos que sustentaram a
pesquisa. Por se tratar de uma situacdo de estudo, elaboramos dois tdpicos importantes
para o entendimento do texto: os trés momentos pedagdgicos; e o ensino de equilibrio

guimico, na educacdo basica.

Sobre os Trés Momentos pedagdgicos

Os momentos pedagdgicos, pensados inicialmente em Delizoicov (1982), levou em
consideracdo os conhecimentos prévios dos estudantes, bem como os seus interesses. Essa
proposta estava em concordancia com estudiosos, como Paulo Freire e George Snyders, os
quais prezam pelo didlogo entre duas categorias do conhecimento: o senso comum e o
conhecimento cientifico (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).
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Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) distinguem trés momentos pedagogicos
com fungdes e caracteristicas distintas entre si. O primeiro momento, conhecido como
‘Problematizacao Inicial’, oferece subsidios para o segundo momento, a ‘Organizacdo do
Conhecimento’, que, por sua vez, possibilita os estudantes a ‘Aplicar o conhecimento’
(terceiro momento), em diferentes situa¢des a serem propostas pelo professor. A partir
dessa iniciativa, o docente pode superar obstaculos que distancia os estudantes da
ciéncia.

Na problematizagao inicial sdo trabalhadas situa¢des reais que estejam presentes
no cotidiano dos estudantes e que envolvam algo que eles ja conhegcam previamente.
O objetivo deste momento é problematizar o conhecimento que os estudantes vao
trazendo com a finalidade de que eles sintam a necessidade de aquisicdo de novos
saberes (DELIZOICOV et al., 2002).

O segundo momento pedagdgico consiste na organizacdo do conhecimento,
em que, sob orientacdo do docente, os conhecimentos necessarios para a resolucdo da
problematica inicial e os conhecimentos necessarios para a compreensao da tematica sdao
selecionados/sistematizados e estudados (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Finalmente, a aplicagdo do conhecimento tem o objetivo de trabalhar o
conhecimento para que os estudantes possam resolver outros problemas (para
além daquele colocado na problematizacdo inicial). Na aplicagdo do conhecimento,
entendemos como a generalizacdo do saber, para outros cenarios diferente daquele

trabalhado inicialmente.

O Equilibrio Quimica na Educagao Basica

O tema equilibrio quimico é comumente visto na segunda série do ensino médio
na Educac¢do Basica. Machado e Aragdo (1996) apontam que este tema é muito rico
pois ele articula muitos outros temas, tais como cinética quimica, reagdes quimicas,
reversibilidade das reagdes entre outros.

De modo geral o conceito de equilibrio quimica vem sendo abordado em
livros didaticos e trabalhado em sala de aula, levando em consideragdao, muitas vezes,
apenas aspectos matematicos, como o cdlculo das constantes de equilibrio de forma
plenamente mecanica, deixando em detrimento os ricos aspectos qualitativos desde
contetdo (MACHADO e ARAGAO, 1996).

Segundo Tsar Palis et al (1998), os problemas que envolvem equilibrio quimico
estdo entre os mais importantes e complexos encontrados em cursos que envolvam a
quimica, principalmente a drea de quimica analitica, em que esta situado o estudo do
equilibrio quimico. Sendo assim, ndo é surpresa que muitos pesquisadores tenham se
dedicado a pesquisar o ensino deste tema, no ensino de Quimica (CAVALCANTI,2011).
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Metodologia

A metodologia deste trabalho consiste em um relato de experiéncia, que é um
tipo de producdo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia académica em um
dos pilares da formagao universitdria (ensino, pesquisa e extensdo). A caracteristica
principal do relato de experiéncia é a descri¢do da intervencdo e/ou de sua construgdo
(MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021).

Para tanto, este trabalho foi desenvolvido no ambito na disciplina de Seminario
Institucional das Licenciaturas (SEILIC), do quinto periodo do curso de licenciatura em
quimica do Instituto de Ciéncias Naturais e Exatas do Pontal (ICENP), da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU).

Para a construcao da sequéncia didatica, presente nos resultados deste trabalho,
foi preciso, primeiro, delimitar o tema do trabalho. O conteldo sobre equilibrio quimico
foi escolhido depois de uma ampla analise e discussdao, com o professor orientador,
sobre os conceitos quimicos desenvolvidos no ambito da Educagdo Basica. Além disso,
foi levantado e discutido um conjunto de situagGes problemas para inserir na proposta
(e compor o texto problematizador).

A partir disso foi feito uma busca na literatura, e levantamento de trabalhos
que discutem a tematica equilibrio quimico na educagao basica e a utilizagcdao dos trés
momentos pedagdgicos no ensino de Ciéncias. A literatura consultada foi, em sua
maioria, advinda da revista Quimica Nova na Escola (Qnesc), dos ultimos 30 anos, visto
que, mesmo com o passar do tempo, os textos que se encontram nessa revista nao
perdem a poténcia e a importancia. Outro local de busca foi em atas dos Encontros
Nacionais de Ensino de Quimica (Eneq) a partir do ano de 2012.

Logo apds o levantamento dos trabalhos foi feito uma ampla discussao em sala
de aula com o docente e os colegas sobre as potencialidades e as eventuais limitagdes
desta sequéncia na Educagao Bdsica, bem como os impactos que esta sequéncia diddatica

pode trazer para o ensino de quimica, no ambito da escola basica.

Resultados

O Resultado deste trabalho consiste em apresentar a construcdo de uma
Sequéncia didatica sobre equilibrio quimico, voltada para estudantes da Educacdo
Basica, no qual utilizou-se como ferramenta educativa os trés momentos pedagdgicos
desenvolvidos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002).

No primeiro momento elaboramos a problematizacdo, disposta no Quadro 1.
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Quadro 1 - Problematizacdo desenvolvida para a sequéncia didatica

Lilian foi ao zooldgico com seu filho Isaque. La eles puderam observar diversos
animais, como elefantes, ledes, macacos e girafas. Devido as altas temperaturas
registradas no dia, Lilian chamou Isaque para que eles fossem tomar um delicioso
sorvete de morango embaixo da refrescante sombra de um Carvalho. Ao aproximar-
se da sombra da arvore, Isaque observou que os 6culos de sua mae estavam escuros
e no momento que ela entrou na sombra, ele notou que repentinamente os éculos
de sua mae voltaram a ser transparentes. Vocé sabe dizer por que os éculos de Lilian

escurecem no sol e clareiam na sombra?

Fonte: Autores,2023

No segundo momento é proposto uma segunda problematizacdo a fim de instigar
a curiosidade dos estudantes. Para tanto, os estudantes podem verbalizar sobre o que
eles entendem por equilibrio. De fato, ha um nimero expressivo de conotacdes para a
palavra ‘Equilibrio Quimico’, por exemplo: equilibrio na vida, equilibrio nos ecossistemas,
equilibrio mental, entre outros. A partir disso a proposta traz para a sala de aula uma
balanca de pratos (feita com materiais reciclaveis), conforme mostrada na Figura 1. A
ideia, neste momento, é medir a massa de alguns objetos para simular o desequilibrio e
o equilibrio.

Figura 1 - Balanga de pratos feita com materiais alternativos.

Fonte: Autores, 2023. Balanca presente no laboratério de ensino de Matematica ICENP/UFU.

Apds mostrar o equilibrio e o desequilibrio por meio da balanga, apresentamos,
na Sequéncia Didatica, as seguintes questdes: O que vocés entendem por equilibrio

quimico e como funciona para se desequilibrar/equilibrar o equilibrio quimico?
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Apds a problematizacao é trazido para os estudantes os conceitos cientificos.
Ou seja, a organizacdo do conhecimento, que esta por tras das lentes fotocromaticas,

conforme texto presente no Quadro 2.

Quadro 2 - Conceitos por tras das lentes fotocromaticas.

Lentes fotocromaticas sdo muito procuradas por atletas, pois se adaptam as
variacOes de luminosidade do ambiente e, desse modo, protegem a visao e ajudam
a melhorar o desempenho nas atividades ao ar livre. O escurecimento dessas lentes
e outros processos sao regulados pelos equilibrios quimicos — no caso das lentes
fotocromaticas, que envolvem haletos de prata e luz solar. Veja, a seguir, como esse
processo é afetado pelas condicdes do ambiente. Essas lentes sdo compostas de cristais
gue combinam halogénios (cloro, bromo ou iodo) com a prata. Esse processo pode ser

representado por:

AgCI(s) = Ag(s) + Cl(g)

Os haletos de prata sdo transparentes e sensiveis a radiacdo ultravioleta que
compodem a luz do Sol. Ao entrarem em contato com a luz solar, ocorre a formacdo da
prata metdlica, o que torna a lente escura. Com a diminuicdo da luminosidade em que
o sistema se encontra, ha o favorecimento da formacdo do cloreto de prata, e ocorre o
clareamento da lente fotocromatica.

Fonte: Nery et.al.;2020.

Os conceitos que serdo trabalhados apds a resolu¢do da problematizagao estdo

presentes na Tabela 1.

Tabela 1: Conceitos que podem ser trabalhados com essa sequéncia didatica

Reagles reversiveis Equilibrio Homo e Heterogéneo
Constantes de Equilibrio Estudo de graficos de Equilibrio Quimico
Calculos de Constantes de Equilibrio Fatores que provocam o deslocamento do
equilibrio quimico (Principio de Le Chdtelier).

Fonte: Autores (2023).

O docente pode trabalhar os conceitos presentes no Quadro 1 de diversas
formas, como, por exemplo, utilizando videos explicativos, modelos didaticos que fazem
analogias mais simples ao equilibrio quimico, bem como por meio da exposi¢ao desses
conteldos na lousa, porém ele deve ter em mente que se deve buscar assimilagdo com
a ideia trazida na problematizagao.
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Para a aplicacdao do conhecimento sera proposto que os estudantes trabalhem
casos envolvendo os conceitos de equilibrio quimico, nos quais eles possam identificar
e se apropriar dos conceitos trabalhados na organiza¢dao do conhecimento, podendo ser
esses casos similares aos trabalhados na problematizagdo. Outra forma de aplicacdo do
conhecimento, é por meio da discussdo dos conteudos trabalhados e o embate de ideias

entre os discentes-professor, promovendo, assim, a aprendizagem coletiva.

Consideragoes Finais

Procuramos, neste trabalho, apresentar a construgao de uma sequéncia didatica
sobre equilibrio quimico baseada nos trés momentos pedagdégicos. A¢des como essa sao
importantes porque superam o método tradicional de ensino (baseado em, somente,
quadro e giz). Nesse sentido, este trabalho aponta uma forma mais contextualizada e
mais imersiva acerca das discussdes sobre equilibrio quimico no ambito da escola de
educacdo basica, de forma contextualizada.

Para os professores que atuam no ensino de quimica na educagao basica, trabalhar
essa sequéncia utilizando os trés momentos pedagdgicos pode vir a gerar um ensino de
quimica calcado em questdes do dia a dia do estudante, bem como facilitar a construgao
do conhecimento quimico em sala de aula. Para os professores formadores, propor para
os seus alunos (professores em formacao) leituras de trabalhos como este ird ajuda-
los na aquisi¢dao de um leque de metodologias e agBes que facilitam a aprendizagem

quimica na escola.
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Introdugao

A Matematica tem sido tradicionalmente percebida pelos estudantes como uma
disciplina desafiadora, complexa e abstrata, muitas vezes causando apreensao e falta
de interesse entre os estudantes. Segundo Carneiro (2018) a Matematica é percebida
pelos estudantes como uma disciplina complexa e dificil de compreender, o que leva
ao desinteresse e a falta de comunicagao entre professor e aluno. Para Carneiro (2018)
muitos alunos tém a visdao de que a Matematica é abstrata e sem relagdao com a reali-
dade, o que dificulta o trabalho do professor. Alguns professores ainda utilizam méto-
dos tradicionais, com exercicios repetitivos e férmulas, levando os alunos a memorizar
conteudos sem compreendé-los. Isso faz com que os alunos nao gostem do professor e
nao demonstrem interesse nas aulas, atribuindo a ele a responsabilidade pelo seu fra-
casso. Essa problematica é muito discutida, e ndo é exclusiva do Brasil; como ressalta a
pesquisadora Sadovsky (2007), o baixo desempenho dos alunos em Matematica é uma

realidade em muitos paises.

Muitos alunos enfrentam dificuldades em se engajar e manter a motivacdo ao
aprender conceitos matematicos. No entanto, segundo Prazeres (2019) por meio da
gamificacdo, é possivel transformar essa percepcdo negativa, proporcionando um am-
biente de aprendizagem envolvente e estimulante. Varios autores citam o programador
britanico Nick Pelling como um dos criadores do termo que, essencialmente, consiste
na aplicacdo de mecanismos e dindmicas dos jogos em outros contextos (Alves; Min-
ho; Diniz, 2014). A gamificagdo no ensino de Matematica combina elementos de jogos,
como desafios, recompensas, rankings e narrativas, com o objetivo de promover a par-
ticipacdo ativa dos alunos e aprofundar seu aprendizado matematico (Alves; Carneiro;
Carneiro, 2015).

Segundo Santos et al. (2021) a gamificacdo surge como uma alternativa promis-
sora para tornar o ensino de Matematica mais atrativo e significativo. Atualmente, tem
ganhado destaque como uma estratégia inovadora no campo da educacdo, especial-
mente no ensino de disciplinas como a Matematica. Ainda de acordo com esses autores,

pode-se dizer que os jogos matematicos sao carregados de um forte componente ludico.

Apoiado em tais ideias, o presente trabalho tem como objetivo apresentar e
discutir uma proposta didatica para o ensino da Matematica por meio da gamificacao,
aplicada em turmas de Ensino Fundamental Il. A proposta foi elaborada no contexto da
disciplina Informatica e Ensino — PROINTER I, do curso de Matematica, e aplicada em

uma escola publica parceira do PIBID, em Uberldndia, na qual o primeiro autor atua.

Na proxima se¢do, baseados na literatura consultada, sdao discutidos os
beneficios e desafios associados a implementacdo dessa abordagem.
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Vantagens e desafios da gamificacdo no ensino de matematica

Segundo Lorenzato (2010), o ensino de Matemadtica precisa estar vinculado a
realidade na qual se encontra inserido o discente para que o0 mesmo seja proveitoso.
Ele ainda afirma que, se o professor apenas repete exatamente o que estd escrito nos
livros didaticos, sem instigar e despertar curiosidade nos alunos, a aula torna-se chata e
mondtona.

Segundo Huizinga (2000), uma das caracteristicas fundamentais da gamificacao
é ser uma atividade de livre escolha, que ndo se enquadra na vida cotidiana nem na
realidade, mas sim oferece uma escapada tempordria com suas proprias regras e dire¢gao
definidas, onde se deve seguir um caminho e um propdsito especificos. Além disso, o
contexto gamificado estabelece ordem e é a prépria ordem, pois qualquer desobediéncia
resulta no fim do jogo. Todo jogador deve respeitar e seguir as regras, caso contrario sera
excluido do jogo, o que permite desenvolver a compreensao de limites. Por fim, outra
caracteristica da gamificagao é permitir repeti¢des ilimitadas para possibilitar a analise
dos resultados a qualquer momento, o que torna a situagao constantemente dinamica.

A gamificacdo vem para despertar o interesse dos alunos, pois transforma o
processo de aprendizagem em uma experiéncia divertida e interativa. A insergao de
jogos no ensino implica em vantagens e desvantagens apontadas e descritas por Grando
(2000) e que devem ser refletidas e assumidas pelos educadores, ao se proporem a
desenvolver um trabalho pedagdgico com os jogos.

Essa autora argumenta que, ao utilizar jogos como ferramenta educacional, os
alunos tém a oportunidade de aprender de forma mais dindmica e interativa. Os jogos
podem fornecer um ambiente Iudico e desafiador, que estimula o pensamento critico, a
resolucdo de problemas e o trabalho em equipe.

Além disso, os jogos podem ajudar a tornar as aulas mais atrativas e motivadoras,
aumentando o engajamento dos estudantes. Eles proporcionam uma abordagem
diferenciada, que desperta o interesse e a curiosidade dos alunos, tornando o processo
de aprendizagem mais envolvente.

No entanto, Grando (2000) pontua que é importante que os professores estejam
preparados para utilizar os jogos de forma efetiva. Eles devem selecionar cuidadosamente
0s jogos que estejam alinhados aos objetivos educacionais desejados, garantindo que
sejam adequados para cada faixa etaria e disciplina. Além disso, é fundamental oferecer
suporte e orientagdo aos alunos durante o processo de aprendizagem com jogos, para
que possam compreender e extrair o maximo de beneficios dessa abordagem.

Outro desafio abordado por Grando (2000) é a falta de recursos adequados para a
implementagdo dos jogos no ensino. E importante buscar alternativas criativas e adaptaveis
as condigOes da escola, aproveitando recursos disponiveis como materiais impressos, jogos
digitais gratuitos ou até mesmo a criagdo de jogos simples por parte dos préprios professores.

Por outro lado, a autora pondera que é essencial que os professores incorporem

33



essa abordagem de forma reflexiva e planejada, em conjunto com os demais professores
da escola. A colaboragdao entre educadores pode facilitar a troca de experiéncias, o
compartilhamento de recursos e a criacdo de estratégias pedagdgicas mais efetivas.
Outro cuidado abordado por Grando (2000) é evitar que os jogos se tornem meros
apéndices na sala de aula, sem propdsito claro para os alunos. Por isso, é importante
que o professor tenha um objetivo bem definido ao propor algum jogo em sala de aula.
A incorporac¢ao de atividades de jogo na sala de aula pode demandar mais tempo e

resultar em um sacrificio de outros contetdos se o professor ndo estiver preparado.

Aplicagao de um jogo digital no Ensino Fundamental Il

A proposta foi desenvolvida por bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de gradua¢cdo em Matematica da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em conjunto com a supervisora das turmas de Matemdtica,
para o ensino dos conceitos elementares da circunferéncia (raio, corda e diametro) por
meio de jogo virtual criado pelos mesmos no site Wordwall*. Os participantes do estudo
foram os alunos do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental de uma escola municipal de
Uberlandia-MG, na qual a supervisora é professora de Matematica das turmas.

Paraaexploragdaodo jogo, utilizamos 22 tablets disponibilizados pela escola, os quais
foram antecipadamente reservados pela professora. Haviamos planejado desenvolver
a proposta dentro dos 50 minutos de cada aula das turmas, contudo na primeira turma
(62 ano) tivemos alguns empecilhos que nos atrasaram, como o tempo de espera para
pegar os tablets e prepara-los para a atividade. Ao recebermos os aparelhos, eles estavam
desligados e, ao ligar, tivemos outras dificuldades como acessar o site do jogo devido a
alguns tablets ndo lerem QRCode. Com isso, tivemos que instalar um aplicativo que I1é QR
Code 2, para conseguirmos acessar o site onde o jogo estava disponivel.

Com tudo preparado, iniciamos o desenvolvimento da proposta. Primeiramente,
organizamos os alunos em duplas e distribuimos um tablet para cada uma das duplas

formadas. Em seguida, explicamos as regras do jogo. (Quadro 1).

Quadro 1 - Regras do jogo

i. O jogo apresenta diversas imagens de circunferéncia com os seus elementos
(raio, corda e diametro) e dispde de varias alternativas de respostas para o

jogador escolher.

ii. O jogador terd que selecionar a alternativa correta. A cada acerto que o joga-
dor fizer, a alternativa é eliminada do painel de respostas.

iii. O jogador s pode errar até no maximo 5 alternativas e, caso o jogador perca
essas 5 chances, o jogo sera encerrado.

Fonte: Autoria propria
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O site Wordwall possibilita a criagao de jogos didaticos de acordo com a necessidade
de ensino percebida pelo docente. Tratando do jogo desenvolvido para a proposta, é
possivel afirmar que ele possibilita trabalhar os conceitos elementares de raio, diametro
e corda presentes em uma circunferéncia. O designer Marc Prensky (2001) argumenta
que os jogos sao uma forma envolvente e motivadora de aprendizagem, permitindo aos
alunos demonstrarem suas habilidades e conhecimentos de forma pratica. Ele destaca
que os jogos oferecem oportunidades de feedback imediato e podem ser usados como
ferramentas de avaliagao formativa, fornecendo informagdes valiosas sobre o progresso e
desempenho dos alunos. Com isso, podemos classificar o jogo como sendo um verificador
de aprendizagem, uma vez que é necessario o estudo antecipado dos conceitos trabalhados
para que o estudante faga as jogadas. Ao desenvolver o jogo também tivemos o cuidado

de deixar seu layout explicativo e dinamico, como ilustrado na figura a seguir.

Figura 1: Layout do jogo

0:13 YYVYeYeY /0

1RAIO, 1 2 2 cORDAS || 2RAIOS, 1 | 1
DIAMETRO CENTRO B ARIETTION E1 CORDAE 1 | DIAMETRO
E 1 CORDA DIAMETRO || DIAMETRO § E1RAIO
' ' ' > 1 | 1RAIO, 1
RAIO 3 CORDAS " CORDAE1 | 2corpas | DIAMETRO
| DIAMETROS ¥ piAMETRO E 2 CORDAS

Fonte: Autoria propria
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A seguir, de maneira sucinta, discutimos os principais resultados do trabalho
realizado.

Discussao da experiéncia

Os imprevistos ocorridos no inicio da execucdo da proposta nos levaram a
perceber que, muitas vezes, o planejamento definido precisa ser reajustado em contexto
real de sala de aula. Os imprevistos precisam ser considerados por ndés professores, em
nossas acoes. Segundo Seffner (2011, p. 4) nas aulas acontecem fatos inesperados, aquilo
gue ndo é desejado nem desejavel, mas que temos que saber lidar. Nessa situacdo em
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especifico, tomamos como decisdao conjunta baixar aplicativos que faziam a leitura do
QRCode nos tablets a serem usados pelos estudantes.

Observamos que os alunos da turma de 6° ano ficaram empolgados ao saber que
iriam trabalhar com o tablet em sala de aula e que a proposta se tratava de um jogo,
confirmando um dos beneficios da gamificacdo, discutidos nas pesquisas consultadas.
A principio, a maioria dos alunos nao teve um bom éxito em acertar as alternativas,
nao lembravam ou confundiam os elementos da circunferéncia trabalhados em aulas
anteriores pela professora. Contudo, a cada rodada o indice de acertos aumentava e,
com isso, percebemos que houve melhor compreensao e entendimento dos conceitos
e das representacbes geométricas dos elementos estudados, apresentadas nas imagens
contidas no jogo. Assim, constatamos uma das vantagens citadas por Grando (2000),
que é o reforgo estimulante dos conceitos matematicos, proporcionado pelo ambiente
do jogo digital.

Destacamos que o mesmo comportamento foi observado na turma do 7° ano.
Além disso, falas como “aprender assim é muito melhor do que copiar”, “podia ser
assim todas as aulas” demonstram como os alunos se interessaram pela proposta, que
buscou articular o uso de recursos tecnoldgicos, jogos didaticos e a aprendizagem de
Matematica. Além dessa, aplicamos outras atividades gamificadas com outras turmas e
tivemos resultados semelhantes, alunos mais interessados pelo assunto, aprendizagem

significativa e alunos mais engajados.

Conclusdo

Uma das principais vantagens da gamificacao é a capacidade de tornar o processo
de aprendizagem mais divertido e atraente. Os elementos ludicos dos jogos despertam
o interesse dos alunos, aumentam a sua motivagao intrinseca e diminuem a sensagao
de monotonia que pode estar associada as aulas tradicionais. Isso resulta em maior
engajamento e disposi¢ao para aprender, o que pode levar a um melhor desempenho
académico. Essas vantagens foram percebidas na experiéncia relatada neste trabalho.

Concluimos que a gamificagdao no ensino tem o potencial de inovar a forma como
os alunos aprendem, tornando o processo mais envolvente e motivador. Ao combinar
diversao e aprendizado, a gamificag¢do cria um ambiente propicio para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, sociais e emocionais. Desde que sejaimplementada de maneira
adequada e complementar, a gamificagdo pode contribuir significativamente para o

sucesso educacional e preparar os alunos para os desafios do mundo contemporaneo.
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Introducao

Quando nos deparamos com a tematica “gestdo” na disciplina de Projetos
Interdisciplinares IV, no Curso de Gradua¢do em Teatro da UFU, o GruPontapé foi um
dos primeiros a serem cogitados como tema de pesquisa, afinal, com seus quase 30
anos de histdria, certamente haveria bastante material a ser estudado, numa trajetéria
que perpassa Uberlandia com a realizagao de diversas movimentagdes culturais e uma
importancia impar para o cenario artistico da cidade.

Com inumeros projetos culturais e educacionais, o grupo de teatro se consolidou
com seu trabalho, e nosso recorte de estudo parte de algumas perspectivas pedagdgicas
relacionadas a ele: o Teatro Aplicado como ferramenta viabilizadora de conhecimento,
formagdao e humanizagao, através da arte e do teatro, e a Escola Livre do GruPontapé,
um projeto educacional que surgiu alguns anos apds o nascimento do grupo. Mas afinal,
como e com qual objetivo esse grupo surgiu? Como se manteve e se consagrou? A partir
dessas questdes, procuramos o material bibliografico do grupo, publicado em 2019, e
entrevistamos uma de suas fundadoras, Katia Lourengo, mais conhecida como Katia Lou,
0 que nos possibilitou compreender melhor a respeito dessa trajetéria.

Em 1994, Katia (com 20 anos) e seu grupo de amigos que estudavam jornalismo
percebiam que a cidade de Uberlandia até possuia atividades efervescentes de danga,
musica e teatro (visto que o curso de Teatro da Universidade Federal de Uberlandia
estava dando seus primeiros passos), mas que nao estava instaurado por si préprio um
ambiente propicio para o desenvolvimento cultural. Observavam cotidianamente que
as cidades vizinhas ja se movimentavam em dire¢ao a uma producao cultural relevante,
com terreno fértil para a sustentabilidade de projetos artisticos.

Ndo sabiam muito bem o que iriam fazer, nem como tragar a rota em dire¢ao
aquilo que queriam ver, até que conheceram o texto “A mulher sem pecado”, de Nelson
Rodrigues, e decidiram montar a pec¢a de teatro, mesmo sem experiéncia na drea. A
perspectiva financeira, questdo comum entre os artistas, era um problema: afinal, como
iriam custear esse processo? Foi entdo que passaram a procurar patrocinios de empresas
na cidade, “batendo de porta em porta” para angariar os recursos que precisavam.

Adquirir patrocinio ndo foi tdao facil quanto eles gostariam. Conseguiram
um patrocinio parcial pela Caixa Econdmica Federal, mas ndo total, e acabaram por
encontrar outra solu¢dao pelo caminho. Uma das empresas que eles procuraram, a
atacadista Arcom, pouco tempo depois do pedido de patrocinio, precisou de um grupo
de teatro para fazer uma apresentagao no tema “qualidade total” para seus funcionarios.
Inicialmente queriam contratar o ator Reginaldo Faria, que trabalhava na TV Globo,
porém entraram em contato com o GruPontapé ao se depararem com o valor do caché

III

de um ator “global”. Essa oportunidade foi a que iniciou a jornada do grupo em relagao
ao chamado Teatro Aplicado, em que montagens e ag¢des cénicas voltadas a qualidade

do trabalho sao realizadas em conjunto com empresas e instituigdes.
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A partir dai, com a “descoberta” de um nicho possivel e rentdvel, o grupo passou a
realizar trabalhos de Teatro Aplicado para conseguir recursos e experiéncia, possibilitando
que outros projetos artisticos também pudessem ser custeados e desenvolvidos. A
montagem de “A mulher sem pecado”, realizada pelo grupo, teve sua estreia no dia 18
de novembro de 1994, na Casa de Cultura de Araguari (MG), data em que é comemorado
o0 aniversario do grupo, que completou 29 anos em 2023. Apresentaram-se novamente
em dezembro no Teatro Vianinha, grupo que os recebeu em Ituiutaba. No final de margo
de 1995, puderam se apresentar em Uberlandia.

O trabalho com o Teatro Aplicado se iniciou junto ao nascimento do grupo.
J4 a Escola Livre do GruPontapé da os primeiros passos alguns anos a frente, em
1998. A primeira Escola de Teatro de Uberlandia foi criada pelo grupo, iniciando seu
funcionamento com um curso chamado “Primeiro Curso de Iniciagdo a Técnicas
Teatrais”, com sua grade curricular planejada por Irley Machado, uma das professoras
do recém fundado Curso de Artes Cénicas da UFU, que se transformou no atual Curso de
Teatro. Com a parceria entre outras pessoas da drea das artes e pedagogia teatral, esse
foi sé o inicio. A Escola também tinha como objetivo o desenvolvimento dos préprios
integrantes do GruPontapé, ja que todos eram somente aspirantes a artistas quando
fundaram a companhia e foram se desenvolvendo, no inicio, intuitivamente, procurando
se profissionalizar concomitante ao fazer artistico.

Essa troca de conhecimento entre o grupo, os parceiros e a comunidade, se
tornou um dos pilares da Escola, que continuou o trabalho oferecendo aulas de diversas
linguagens artisticas para a comunidade, algumas se desenrolando em montagens.

Foi somente em 2001, com a sugestdo de Vilma Campos Leite (outra parceira do
grupo e professora, na época, do curso de Artes Cénicas da UFU) que esse(s) projeto(s)
foram oficialmente nomeados: Escola Livre do GruPontapé. A ideia era que a escola
proporcionasse a troca de conhecimento e o contato com diversas linguagens artisticas
e metodologias de criacdao, ampliando os saberes, técnicas e poténcias, e por isso ndo
poderia ser considerada “somente uma escola de teatro”.

A partir dessas introducbes estabelecidas, podemos estudar os pormenores
desses projetos e o que eles significam para a histdria do grupo, bem como para a cena
teatral uberlandense. Além destes panoramas analiticos e histéricos, nos interessa
versar sobre como os projetos foram geridos ao longo do tempo até se tornarem o que
sdo hoje, com as mudancas, superagdes e aprendizados que ocorreram no decorrer dos

anos.

Teatro Aplicado

Durante o periodo da montagem da pecga “A mulher sem pecado”, o grupo
entdo se dispOe a oferecer o servico que, inicialmente, chamavam de Teatro Empresa,

visto que as empresas comegaram o movimento de busca em levar conteudos e praticas
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inovadoras para dentro do sistema organizacional. Nesse sentido, o GruPontapé se langa
e aproveita a oportunidade, tornando-se pioneiros em Uberlandia naquilo que viriam a
chamar, posteriormente, de Teatro Aplicado.

O termo Teatro Aplicado compreende um campo de pesquisa que investiga a
variedade de praticas teatrais e artisticas que transcendem o teatro convencional
consolidado, ampliando também as possiveis comunidades de acesso, sendo um
teatro que responde a pessoas reais, suas histdrias, suas localidades e seus interesses
em comum. Deste modo, os trabalhos podem acontecer em espacgos informais, numa
incontavel variedade de ambientes e contextos: escolas, empresas, prisdes, parques,
centros comunitarios, conjuntos habitacionais, locais onde ha servigo social e qualquer
outro lugar que possa ser especifico ou relevante aos interesses da comunidade.

Nesse sentido, é possivel entender os motivos pelos quais o GruPontapé faz a
escolha de intitular o que fazem como Teatro Aplicado, em detrimento do termo Teatro
Empresarial/Institucional, mesmo que desenvolvam teatro em empresas. O primeiro
amplia os horizontes e denota uma postura humanista, enquanto o segundo tende a
limitar o campo de atuac¢do as demandas das empresas.

Portanto, entende-se que GruPontapé realiza e se encanta pelas possibilidades
do teatro em empresas, mas que se estrutura de modo a ampliar o olhar a respeito
do que seria isso, negando o ato de apenas ir as instituicdes, apresentar algo que nao
ira atravessar a equipe e ir embora com o pagamento em maos. Interessa ao grupo
promover a autonomia e o autoconhecimento a quem possa assistir, presenciar, interagir
e compor suas agoes.

Dessa forma, o que o grupo fez e faz parair ao encontro do que propdem? A partir
do convite de empresas com as quais trabalha, Katia conta terem conseguido o objetivo
almejado: levar o teatro ao encontro das pessoas. Ela revela ainda que varios individuos
vieram até ela comentar sobre n3ao terem visto teatro antes na vida ou que a partir
daquilo que estava sendo mostrado, desenvolveram um apreco pela arte e pelo fazer
artistico. O efeito foi tanto que conseguiram criar um grupo de teatro dentro de uma das
empresas a partir da demanda interna das funciondrias, que viam a maneira leviana com
gue muitos ali trabalhavam, tornando-se suscetiveis a acidentes de trabalho.

A seguranca e a qualidade no trabalho, inclusive, é tema central em muitas
acdes do Teatro Aplicado no GruPontapé. As empresas que ndao propunham atividades
relacionadas a melhoria do cotidiano e prevencao de acidentes para sua equipe foram
levadas a fazé-lo, em decorréncia da instauracao obrigatdria da Semana Interna de
Prevencao de Acidentes de Trabalho.

Para quaisquer datas, mas sobretudo para a realizacdo da Semana Interna, as
empresas veem no teatro uma forma de transmitir um conteiddo mais ludico, mais
bem apreendido do que em reunides ou palestras formais. Sobre isso, Juliana Tavares

apresenta razoes para compreendermos o sucesso do teatro nas empresas. Embora o
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termo usado por ela seja diferente do grupo ao qual nos debrugamos, vale a pena pautar
a correlagao:

Quando oindividuo se coloca no lugar do ator, como participante e espectador,
ele consegue refletir melhor o seu papel na organizacdao e perceber o que
realmente pode ser mudado, sem ser questionado de maneira incisiva ou
mondtona em reuniGes semanais e previsiveis. Além disso, eles saem da
rotina de palestras, ternos, gravatas, discursos prolongados sobre assuntos
gue, muitas vezes, eles ja tém conhecimento, mas ndo tomam atitude. Assim,
o teatro organizacional entra para proporcionar experiéncias, sem excluir o
papel importante de outras ferramentas, mas complementa-las. (Tavares,
2016, p. 68-69)

Com o objetivo de ampliar as possibilidades, o GruPontapé desenvolve acdes
como o Teatro Debate, utilizando-o a sua maneira prdpria, mas se inspirando no trabalho
de Augusto Boal, sugerindo que a cena seja parada enquanto um problema acontece
para que o publico interaja com ela, expressando sua opinido e sugerindo possiveis
modificagdes ou novas circunstancias.

Deste modo, a equipe de funciondrios da empresa tem a oportunidade de se sentir
humana, viva e agente da prépria realidade, libertando-se, nem que seja por algumas
horas, do mecanismo com o qual desempenham suas fun¢des. Com o Teatro Debate,
cada uma das pessoas presentes pode se colocar como autoras de seu meio. Além deste
aspecto social, ha também a viabilizagdo de momentos em que o publico pode dar vazao
a sua expressao e sentimentos, contribuindo até mesmo para uma melhor convivéncia,
harmonia e comunicagao transparente dentro da empresa.

Outra questdo que consideramos contribuir bastante para esta emancipac¢ado do
funciondrio é a pratica de oficinas teatrais dentro das empresas e de idas ao Teatro.
Nessa modalidade, ndo ha necessariamente a apresentacdo de cenas para contemplacao,
mas sim o desenvolvimento de praticas teatrais com a equipe, aplicadas a partir dos
interesses daquela comunidade.

E preciso conexdo entre cultura, pratica social e os aspectos emocionais
que conduzem a vida das pessoas nas organizagdes. E preciso existir um
entendimento, uma visdo que o individuo compartilhe para que ele possa
encontrar sentido em sua trajetéria organizacional (Kunsch, 2009 apud.
Marchiori, 2006, p. 161).

Destarte, se nota que o GruPontapé se tornou referéncia em subverter a ordem
empresarial que subjuga artistas ao lugar de meras ferramentas de reproducdao dos
interesses administrativos.

Infelizmente, esta “ordem” vigorou por tempo suficiente para fazer com que
os proprios artistas virassem seus olhares para longe das empresas, se esquecendo
que deixaram |3 n3o apenas patrdes, mas também funciondrios, os quais poderiam
contar maravilhosamente com as benesses do Teatro. Katia Lou também pontua em

video do canal de YouTube do grupo que, diferente do que muitos pensam, existe
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trabalho de atuag¢do no Teatro Aplicado, uma vez o ator precisa estar com seu trabalho
improvisacional em dia, além de ter que se valer bastante do conceito de fé cénica (termo
Stanislavskiano que pressupde a habilidade de acreditar na verdade teatral daquilo que
estd sendo apresentado, o que transmite confianca ao espectador), uma vez que ndo
estard alicercado pelos efeitos do palco e da iluminagdo do cenario tradicional.

Nesse sentido, com o Teatro Aplicado, o GruPontapé uniu o util ao agradavel,
conseguindo angariar recursos para darem seguimento aos seus demais projetos,
garantindo a sustentabilidade do grupo, com producgdes que fazem a pesquisa de campo
e transcendem o 6bvio, tragcando panoramas histéricos, estéticas coerentes, inten¢des
sociais e artisticas. Desse modo, ha uma defesa da sustentabilidade do fazer artistico,
gue encontra no Teatro Aplicado uma maneira de continuar existindo e se ramificando
por diversas areas.

N3ao em vao, hoje o GruPontapé esta entre as maiores referéncias do ramo, tendo
feito Histéria com H maiusculo e servindo como inspiragdo para grupos incipientes que
possam também vir a bater na porta de futuras empresas parceiras, visto que o grupo
se consolidou ao titulo de referéncia pelo sucesso em sua empreitada, sendo hoje

conhecido entre o meio organizacional de todo o Brasil.

Escola Livre

AEscolaLivre do GruPontapé surge a partir de diversos desejos: o aperfeicoamento
do grupo no fazer artistico, estimular a movimentacgao cultural na cidade de Uberlandia,
incentivar a formacao livre de novos artistas, a troca de conhecimentos e experiéncias,
e, inclusive, a realizacao de oficinas teatrais que pudessem ocorrer junto aos trabalhos
de Teatro Aplicado.

Inicialmente, as aulas da escola aconteciam na garagem da casa da Rua Chile,
primeira sede do grupo, porém, outro espagco foi conquistado pouco tempo depois. No final
de 1998, os integrantes do grupo foram convidados a formar uma chapa para a préxima
eleicdo que definiria uma nova gestdo para a ATU (Associagao de Teatro de Uberlandia).
Algunsintegrantes embarcaram na ideia, sendo Katia Bizza, Katia Lou, Maria Inés Mendonga,
Tarcisio Manuvéi e Cldudio Humberto. Assumindo a gestdao, um dos primeiros problemas
que eles precisaram resolver era o aluguel atrasado do Galpao da Rua Tupaciguara, utilizado
pela ATU. Porém, a Associa¢do nao tinha capacidade de pagar todas as despesas que
advinham daquele espaco, e se chegou a conclusdo que seria preciso entregar a sede, o
que geraria, porém, outro problema, que eram as despesas de reforma do imdvel a ser

devolvido a imobiliaria. Em depoimento para Eduardo Moreira, Katia Bizza conta:

“Como o GruPontapé ja buscava um espaco maior que pudesse comportar e
ampliar suas atividades, propusemos entdo aos outros membros da Diretoria
que, caso concordassem, o GruPontapé poderia assumir o aluguel daquele
espaco dali por diante, pagando os atrasados e assumindo as despesas com a
reforma do espaco, caso a imobiliaria aceitasse” (Moreira, 2018, p. 73)
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O grupo passa entdo a utilizar o Galpao na Rua Tupaciguara como sede, que
permanece até hoje, e transforma o espago efetivamente na Escola Livre do GruPontapé
na oficializacdao de seu nome, em 2001. A ocupag¢do do espago € um marco, e um
compromisso definitivo, como explica Eduardo Moreira (2018, p. 82) ao “possibilitar uma
concentragao das atividades, criando prioridades, permitindo maior clareza na divisdo e
na sistematiza¢do das atividades de producao e artisticas.”

Comaconsolidagdo da escola, suas aulas, oficinas, experimenta¢des e montagens,
diversos grupos de alunos produziram apresentacdes que, para muitos, foi o passo inicial
em sua carreira artistica. Além disso, o espaco é utilizado ou locado para eventos e
apresentacOes artisticas na cidade, promovidas ou ndo pelo GruPontapé. Nesse sentido,
constata-se a poténcia e a influéncia geradas pela Escola Livre no cenario artistico de
Uberlandia. Rosiane Martins refor¢a sobre a configurag¢ao da Escola Livre, que gera “mais
forga para a tentativa de formacao de publico e da oferta de formac¢ao além do ensino
superior” (Martins, 2019, p. 82).

Na entrevista com Katia Lou, ela relata que em determinado periodo a Escola
Livre se manteve financeiramente apenas com a entrada dos alunos e seus respectivos
pagamentos, mas na maior parte do tempo os projetos do grupo se mantinham com a
venda de apresentacdes de Teatro Aplicado para empresas. A equipe de funciondrios
era grande (ja chegou a compor por volta de 30 colaboradores diretos) e havia a
possibilidade do oferecimento de diversas turmas por semestre, justamente por haver
membros do grupo dedicados somente a Escola Livre. Porém, como é narrado por
Eduardo Moreira (2018, p 189), em meio a recessao econémica que se iniciou no Brasil
em 2013, o GruPontapé foi inevitavelmente afetado e perdeu drasticamente seu caixa,
sendo obrigado a se desfazer, aos poucos, de todos os anexos e outros espagos que
utilizavam para seus projetos, ficando somente com o Galpao na Rua Tupaciguara.

Essa perda de espaco fisico fez com que, algum tempo depois, as atividades da
Escola precisassem ser pausadas. Como narra Katia Lou, o Galpao da Rua Tupaciguara,
agora sede Unica, também era utilizado para ensaios das montagens do grupo, e a
necessidade de que a cenografia se mantivesse no galpao por todo o periodo dos ensaios
impossibilitava a utilizacdo do espaco para as aulas da Escola Livre. Outrossim, a maneira
de gestdo do grupo foi reformulada com o tempo, e passou a se manter com fomento de
projetos inscritos em editais de leis de incentivo a cultura.

Por conta disso, as aulas da Escola Livre ndo ocorrem mais como antes, pois
os projetos recentemente desenvolvidos buscam oferecer oficinas gratuitas para a
comunidade, sendo financiados pelos editais de leis de incentivo a cultura, viabilizando
assim a acessibilidade na formacdo. O contraponto, porém, é que a abertura da Escola
Livre ocorre com menor frequéncia e quantidade de turmas, apesar de poder oferecer

tais oficinas em outras cidades além de Uberlandia.
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A Escola Livre do GruPontapé demonstra a poténcia e a possibilidade de unir
a vontade de aprender e ensinar com uma estratégia de autogestdo, devido ao valor
agregado pelas aulas. Também se evidencia a relevancia da Escola na produgdo de

exercicios cénicos formadores na cidade, que movimentam a cultura e a educacao.

Consideragoes Finais

Com tantos anos de histdria, sé um artigo nao poderia dar conta de se debrugar
por todos os detalhes do GruPontapé e nem entender as mindcias da gestao do recorte
aqui estudado ou de seus outros projetos, mas estabelece uma ideia das possibilidades
que um grupo utilizou e criou a partir da vontade de viver da e pela arte.

De acordo com Katia Lou, atualmente o GruPontapé é fundamentado e apoiado
pelas leis de incentivo a cultura, tanto Federais, estaduais e Municipais, e faz seu
planejamento e estratégia anual a partir dos projetos aprovados e captados em tais
editais. Os atores e todos os trabalhadores envolvidos sdao contratados por projeto, e
ndao mais pelo grupo, garantindo o pagamento pelos seus trabalhos.

Para nds, fica claro o quao importante € um Governo que dispde dessa verba para
a arte e cultura, incentivando cada vez mais o fomento dessa drea no pais. Uberlandia ja
nao é uma cidade com tanta caréncia de cultura como era em 1994, quando o GruPontapé
surgiu para mudar esse cenario, mas ainda tem muito a evoluir na valoriza¢do da arte
local.

Compreender essa trajetdria é relevante de diversas maneiras, para visualizar as
perspectivas de efetivamente viver de arte e de educagao através do Teatro. Apesar de
ser um trabalho feito majoritariamente “por amor”, sabe-se que a emoc¢do nao paga as
contas e que os artistas brasileiros constantemente se véem perdidos num pais em que
seu trabalho/estudo n3o é valorizado.

De acordo com Rosiane Martins, o Teatro de Grupo, principalmente o que vem de

cidades do interior, nem sempre tem tanta estabilidade ou permanéncia, mas observa:

[...] a capacidade que os grupos adquirem de se reinventar, resistir e sustentar
e como estar em grupo se torna espaco de aprendizado para que consigam
fazer escolhas mais conscientes sobre a gestdo de suas carreiras e entdo
consigam se organizar de forma a elaborar estratégias de sustentabilidade.
(Martins, 2019, p. 51-52)

A criacdo de grupos para trabalhar com Teatro n3o é algo novo, mas impde
desafios e obstaculos a serem vencidos e renovagdes a serem feitas, o que o GruPontapé
realizou com exceléncia, sobressaindo crises internas e financeiras. Fica aqui um exemplo
de inspiracdo para nossos colegas estudantes de Licenciatura ou Bacharelado em Teatro,
bem como colegas de profissdo em geral. Que possamos ver cada vez mais grupos bem-
sucedidos em nossa cidade e para além dela.
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Introdugao

Durante a formacado inicial de professores para a educagao basica, a iniciagdo
a docéncia desempenha um papel fundamental, oferecendo-lhes a oportunidade
de vivenciar a pratica pedagogica e a realidade da sala de aula. Ao se envolverem
diretamente com os alunos durante a pratica de seu futuro oficio, estes tém a chance
de avaliar empiricamente e refletir sobre sua capacidade de comunicagao e adaptacdo a
diferentes faixas etdrias e realidades socioculturais no ambiente escolar.

Enquanto os alunos estdo se preparando para tornarem-se professores, é crucial
estabelecer conexdes entre as teorias académicas e sua aplicacdo. Para facilitar essa
integracdo, os programas de graduagao incorporam os estagios curriculares como parte
fundamental do processo educacional (NORONHA et al., 2020). No entanto, os estagios
curriculares, embora desempenhem um papel vital no desenvolvimento pratico do
futuro educador, por si sé, ndo sao suficientes para garantir que os estudantes estejam
plenamente preparados para o exercicio da profissao.

De acordo com os incisos Il e V do Art. 52 (CNE/CP n. 2) das diretrizes da Base
Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educa¢do Basica (BNC-
Formacgdo) de 2019, a formagdo dos professores e demais profissionais da Educacao,

conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), tem como fundamentos:

a associacdo entre as teorias e as praticas pedagdgicas; e a articulagdo entre
a teoria e a pratica para a formacdo docente, fundada nos conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos estudantes.

Dessa forma, nosso objetivo é destacar a importancia do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, doravante PIBID, no aprimoramento da formacdo de
professores, uma vez que oferece aos licenciandos a valiosa oportunidade de vivenciar
a pratica docente. Essa énfase destaca a necessidade de complementar a formagao por
meio de programas adicionais, como é o caso do PIBID.

A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa narrativa, com um enfoque
qualitativo. A pesquisa visa compreender e interpretar, por meio do relato da experiéncia
oriunda da participagao no PIBID, a importancia deste programa para professores em
formagdo. Conforme argumenta Botia (2002; apud Reisdoefer & Lima, 2021), a narrativa
¢ uma maneira de construir a realidade, considerando que a subjetividade é uma
condicdo necessdria para o conhecimento social. Tratando-se de um processo dialégico,
a narrativa é um modo privilegiado de construir conhecimento, no qual as narrativas do

pesquisador se entrelagam para compreender a realidade social.
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PIBID: contextualiza¢ao e introducao a pratica docente

O PIBID é uma iniciativa da Politica Nacional de Formagdao de Professores do
Ministério da Educacgao, cuja finalidade é promover a introdugdo a pratica docente no
cotidiano das escolas publicas de educagao bdsica, visando aprimorar a formacgao de
professores em nivel superior e elevar a qualidade da educagao basica publica brasileira
(Brasil, 2023). Para o desenvolvimento das atividades, o programa concede bolsas
de Iniciagdo a Docéncia aos discentes de cursos de licenciatura, aos professores das
Instituicdes de Ensino Superior (IES), bem como aos professores das escolas da rede
publica de educagdo basica (Capes, 2022).

De acordo com a Segao | da Portaria N2 83, de 27 de abril de 2022, que estabelece

o regulamento do PIBID, os objetivos do programa sao:

| - Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacdo
basica;

Il - Contribuir para a valorizagdo do magistério;

Ill - Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educac¢do superior e educagao
basica;

IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacgdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superac¢do de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - Incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério;

VI - Contribuir para a articulagao entre teoria e pratica necessdrias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de
licenciatura.

Os objetivos evidenciam a abrangéncia do PIBID, que vai além do incentivo financeiro
ao estudante, destacando-se como uma politica educacional estruturada para promover
a formacdo de professores, a integracdo entre teoria e pratica e a colaboracao efetiva
entre instituicdes de ensino superior e escolas da rede publica. Hemielewski (et al. 2017)

ressalta que:

O Pibid possibilita ao futuro docente o contato com a situagdo escolar brasileira
antes de sua titulagdo. Em contrapartida, esses académicos oferecem aos
docentes ja em exercicio e a escola de uma maneira geral a oportunidade de
repensar o fazer pedagdgico, oxigenando o processo de ensino-aprendizagem
com novos saberes, tecnologias e métodos. Esse processo pode-se denominar
como a articulagdo entre teoria e pratica (...).
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Esse contato precoce com o ambiente educacional é fundamental, pois vai além
das salas de aula universitarias e possibilita aos académicos uma compreensdao mais

profunda dos desafios, diversidades e dinamicas presentes nas escolas do pais.

Abordagem interdisciplinar no PIBID

Nesta edicdo do programa, foi inserida uma abordagem interdisciplinar no
subprojeto intitulado “Temas Contemporaneos Transversais, Linguas Estrangeiras
e Internacionaliza¢do”, contemplando os idiomas espanhol, francés e inglés. Nesse
contexto, é necessdrio trabalhar essas linguas conjuntamente, explorando temas
transversais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses temas, que tém um foco
claro em questdes de interesse social, podem ser incorporados a sala de aula por meio
da Lingua Estrangeira (LE), uma vez que o ensino-aprendizagem de uma lingua vai além
do ensino gramatical.

Atualmente, o subprojeto de Linguas Estrangeiras é composto por quatro
estudantes do curso de Letras: Inglés, trés estudantes do curso de Letras: Espanhol e,
por fim, um estudante do curso de Letras: Francés. Todos os estudantes sao graduandos
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e pertencem a diferentes periodos
académicos. Além disso, o programa conta com a seguinte equipe: uma professora que
atua como coordenadora institucional geral, além de trés professores dos cursos de
Letras: Inglés, Letras: Espanhol e Letras: Francés, cada um responsdavel por uma lingua
estrangeira. Todos os mencionados sdao docentes efetivos da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Completando a equipe, hd uma professora supervisora colaboradora
da escola onde sdo realizadas as atividades do subprojeto.

Ademais, é importante destacar que ndo ha oferta do ensino da lingua francesa
nos componentes curriculares das escolas de educagao basica na cidade de Uberlandia,
onde sao realizadas as atividades do PIBID, representando um desafio significativo
para estudantes bolsistas do curso de Letras: Francés da UFU no programa. Entretanto,
a auséncia da oferta do componente curricular ndo impediu a experiéncia da pratica
pedagdgica dentro da sala de aula no programa.

De acordo com o § 42 do Art. 35-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB,
1996), os curriculos do ensino médio devem obrigatoriamente incluir o estudo da lingua
inglesa e tém a opc¢do de oferecer, de forma facultativa, outras linguas estrangeiras,
preferencialmente o espanhol. Essa escolha esta condicionada a disponibilidade de
oferta, locais e horarios determinados pelos sistemas de ensino. Portanto, a exclusdo do
francés como op¢do no curriculo pode comprometer a representagao da riqueza cultural
global, limitando a formagdo dos alunos em conhecimento cultural e comunicagao
internacional.

Nesse sentido, torna-se imperativo oferecer uma variedade mais ampla de

linguas estrangeiras na educacao basica da cidade de Uberlandia, incluindo o francés,
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a fim de enriquecer a formacgdo dos estudantes e prepara-los de maneira abrangente
para a interacdo em um mundo globalizado. Além do mais, é fundamental que haja mais
politicas publicas voltadas ao incentivo e garantia de um ensino de linguas contemplando
o plurilinguismo, no qual os sujeitos sejam capazes de se comunicar em diversas linguas

estrangeiras.

Atividades trabalhadas no PIBID: um relato das experiéncias

Durante nossa jornada no PIBID, ministramos algumas oficinas, com temas
fundamentais: o estrangeirismo, bullying, papel da mulher na arte, o poema e o
autocuidado. A cada oficina, foi proporcionado aos estudantes um espaco para reflexao,
didlogo e crescimento coletivo.

A primeira oficina ministrada foi sobre estrangeirismo, em que exploramos os
empréstimos linguisticos feitos pela lingua portuguesa, isto é, os termos e palavras de
outros idiomas que usamos no cotidiano. Os participantes foram desafiados a refletir
sobre como o uso desses termos enriquece, mas também pode impactar a comunicagao.
O intuito dessa oficina era promover o respeito pela riqueza cultural e diversidade
linguistica presente nos idiomas.

Na segunda oficina, abordamos o bullying, tendo como objetivoir além da simples
conscientizagdo, buscando que os alunos se colocassem no lugar do outro para evitar
esse comportamento. Os participantes foram convidados a refletir sobre o impacto das
palavras e a¢Ges, bem como sobre a importancia de criar ambientes mais inclusivos e
acolhedores. Houve discussdes enriquecedoras por parte dos alunos, com testemunhos
de vitimas de assédio moral. Além disso, os estudantes elaboraram frases/cartazes sobre
o bullying em francés, inglés, e espanhol para serem afixados no ambiente escolar.

A terceira oficina foi referente ao papel da mulher na arte, na qual exploramos
as contribuices das celebridades femininas nas artes, mas que, infelizmente, foram
silenciadas. Os alunos também refletiram a importancia da representatividade das
mulheres em todos os ambitos, e como resultado produziram lindos cartazes sobre
mulheres que inspiram.

Na quarta oficina, exploramos os géneros textuais, destacando em especial
o0 género poema e explorando suas caracteristicas morfoldgicas, particularidades e
variagdes. Realizamos uma apresenta¢ao detalhada para que os alunos reconhegam
e diferenciem esse tipo de producdo textual. Apds uma contextualizagdo abrangente,
utilizamos exemplos de poemaseminglés, francés e espanhol parafacilitaracompreensao
da turma. Como atividade pratica, os alunos criaram poemas autorais na lingua de sua
escolha, seguindo o padrao e a estrutura apresentados.

Na quinta oficina, discutimos o conceito de autocuidado, estabelecendo conexdes
entre as linguas inglesa, francesa e espanhola. Utilizamos diversos conhecimentos sobre

autocuidado pessoal para compartilhar informagdes e experiéncias, visando a producgao
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de significados que promovessem um entendimento mutuo entre os alunos. Ao final,
os estudantes foram designados a elaborar conselhos sobre autocuidado na lingua de
sua escolha, depositando-os em uma caixa de sapato personalizada. Esses conselhos

serviram como base para uma reflexao coletiva sobre praticas de autocuidado.

Consideragoes Finais

Como resultado de nossa observagao, constatamos que a participagdao no PIBID
possibilitou a aplicagdo dos conceitos tedrico-metodolédgicos adquiridos na formacgao
académica, bem como a interagdo com os alunos e a constante adaptagao das estratégias
de ensino. Adicionalmente, ficou evidenciado como a cooperagao entre colegas, que
também estdo se preparando para a docéncia, pode proporcionar o desenvolvimento do
trabalho colaborativo em equipe

Pode-se concluir, portanto, que o PIBID desempenha um papel fundamental no
aprimoramento da qualidade de nossa formacgao, permitindo a aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos na universidade. Além disso, o programa nos incentiva e
estimula a pesquisar e estudar textos tedricos sobre formagdo docente, assim como,
elaborar o planejamento de atividades a serem desenvolvidas na escola de Educagao
Basica, proporcionando uma troca de experiéncias enriquecedoras com a supervisora
do nosso subprojeto.

Desde o inicio do programa, estabelecemos contato direto com a comunidade
escolar, o que nos prepara de forma mais abrangente para a atuac¢do profissional.
Sendo assim, é crucial que apoiemos programas como esse, pois é por meio deles que

adquirimos experiéncia em sala de aula, mesmo antes de concluirmos nossa formacao.
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Introdugao

Este texto aborda sobre o ludico na Educagdo Infantil, e foi elaborado durante
os estudos desenvolvidos na disciplina de Seminario Institucional das Licenciaturas
(Seilic) ofertada no Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
da Universidade Federal de Uberlandia (ICHPO-UFU), que solicitou a escrita desse
artigo cientifico. Ele também é fruto das reflexdes realizadas nas disciplinas de Projeto
Indisciplinar IV e de Estagio Supervisionado lll, que nos permitiu obtermos experiéncias
dentro da sala de aula, e termos um contato mais préximo com a Educagao Infantil. Deste
modo, as atividades desenvolvidas em proximidade com a realidade vivenciada na escola
possibilitaram a constru¢ao de muitos conhecimentos em torno do tema abordado.

Nos interessamos por problematizar sobre a importancia do ludico na Educagao
Infantil, porque acreditamos na relevancia deste tema para que ocorra o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem neste lugar de forma mais significativa.

Temos como objetivo principal refletir sobre a importancia do ludico na Educagao
Infantil, considerando as dificuldades e desafios que envolvem o trabalho docente na
pratica com as criangas desse publico. Assim sendo, a metodologia proposta envolveu
uma breve pesquisa bibliografica, de carater qualitativo, e também incluiu a aplicagao
de um questionario com professoras de uma escola de Educagdo Infantil em ltuiutaba.

Para a pesquisa tivemos acesso ao referido ambiente escolar, onde fomos
conhecer os cantinhos da escola e podermos ver mais sobre suas atividades e o seu
cotidiano. Nesse processo pensamos e elaboramos um questiondrio com perguntas
para as docentes da escola, para nos aproximarmos mais do tema e aprendendo com
as vivéncias e visoes delas nesse campo educacional. As docentes foram bem receptivas
em responder ao nosso questionario, e por meio delas, realizamos reflexdes importantes

sobre os desafios e dificuldades enfrentados no dia a dia das escolas.

A importancia da ludicidade na Educagdo Infantil

Principalmente na infancia as criancas obtém conhecimentos por meio da
ludicidade, com isso é necessario proporcionar atividades que envolvam a brincadeira,
estimulando a imaginacao delas, utilizando-se de diferentes recursos, como brinquedos,
jogos e outros, assim como locais e momentos cotidianos para as brincadeiras. Segundo
o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998, p.23)

podemos compreender que:

O brincar constitui-se, desta forma, em uma atividade interna das criangas,
baseada no desenvolvimento da imaginacdo e na interpretacdo da
realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também se tornam autoras de seus
papéis, escolhendo, elaborando e colocando em pratica suas fantasias e
conhecimentos, sem a intervengdo direta do adulto, podendo pensar e
solucionar problemas de forma livre das pressdes situacionais da realidade
imediata.
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Sendo assim, as possibilidades de um trabalho pedagdgico com ludicidade na
educacao infantil sao multiplas, como por exemplo, na alimentagao. As criangas podem
sentir a textura, o cheiro e as cores das comidas, sentindo também o prazer de observa-
las e degustd-las de forma prazerosa. Ainda, podem desenvolver independéncia na hora
do banho, de forma divertida, (re)conhecendo seu corpo, suas partes, seu esquema
corporal, dentre outros conhecimentos, por meio da intervengao da professora durante
a acdo de se higienizar, mas também em atividades ludicas desenvolvidas nas aulas.

Ressaltamos também, a poténcia do contato e interacdo com outras criangas,
auxiliando no aprendizado como sujeitas e protagonistas de suas vidas. E contribuindo
para o conhecimento e aprendizado de si e do outro, por meio da troca durante conversas
e brincadeiras. Nas intera¢des sociais se da a ampliacdo dos lagos afetivos que as
criancas podem estabelecer com as outras criangas e com os adultos, contribuindo para
qgue o reconhecimento do outro e a constatagao das diferengas entre as pessoas sejam
valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si préprias (BRASIL, 1998, p. 11).
Assim, os docentes precisam observar as criangas para que percebam o desenvolvimento
delas, assim como identifiguem em que situa¢des precisam intervir.

A pratica lddica na Educacdo Infantil é uma tematica muito importante, pois
estudos mostram que, quando o pedagogo utiliza o recurso lidico em sua metodologia
de ensino, nota-se que, além da crianga sentir interesse em brincar, expressando
suas emocgodes, esta interage socialmente com seus pares e amplia suas condi¢des
de aprendizagem. Nesse sentido, é importante que os educadores estejam a todo o
momento buscando inovar, pois o brincar de hoje pode ndo ser o de amanh3, ja que
as brincadeiras sofrem mudangas ao longo do tempo, transformam-se para atender o
contexto histérico e as demandas infantis.

E importante que o educador procure fundamentos tedricos para as suas praticas
pedagdgicas, assim favorecendo bons resultados para o desenvolvimento das criangas.
Dallabona e Mendes (2004, p.111) ressaltam que:

O ludico é essencial para uma escola que se proponha ndo somente ao sucesso
pedagdgico, mas também a formagdo do cidaddo, porque a consequéncia
imediata dessa acdo educativa é a aprendizagem em todas as dimensdes:
social, cognitiva, relacional e pessoal.

Com isso, a forma ludica contribui para uma educag¢ao mais concreta e auxilia a

aprendizagem das criancgas da educacdo infantil.

A ludicidade por meio dos jogos e brincadeiras

Através do uso de jogos e brincadeiras, a crianca é capaz de criar conexdes com

o mundo ao seu redor, permitindo seu desenvolvimento como individuo. E por meio do
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ato de brincar que as criangas conseguem expressar seus pensamentos, o que torna o
brincar uma linguagem Unica para elas.

E importante que os educadores e os pais reconhegam as atividades ltdicas das
criangas como fontes de criatividade, pois elas sdo capazes de expandir seus pensamentos
e estimular sua prdpria criatividade. Assim, “o brincar é, portanto, universal e possui
um papel insubstituivel no processo de constituicdo da crianga, pois representa a
possibilidade de encontro consigo mesma e com os outros” (PASQUALI, 2007, p. 53)

As atividades ludicas contribuem para o desenvolvimento da personalidade e
das fungdes psicoldgicas e morais, pois quando a crianga comeca a frequentar a escola,
ocorre um impacto fisico e mental, uma vez que sua rotina era voltada apenas para
brincadeiras. Ao conhecer novas pessoas e um novo ambiente, é essencial proporcionar
atividades ludicas dentro da escola, para que a criang¢a se adapte ao ambiente escolar.
Neste sentido, concordamos com Santos (2016, p. 36) que diz o seguinte: “A proposta do
ludico é promover uma alfabetizacgao significativa na pratica educacional, é incorporar o
conhecimento através das caracteristicas do conhecimento do mundo”.

Aludicidade é responsavel por promover conhecimento e melhorar o rendimento
escolar, uma vez que os jogos estimulam a criatividade e a coordenacgao, resultando
em um aprendizado mais fluido e prazeroso para as criangas. Portanto, é de extrema
importancia utilizar jogos e brincadeiras no processo de ensino, pois eles contribuem de
forma significativa para o desenvolvimento escolar.

Assim, notamos a relevancia das brincadeiras na vida infantil, uma vez que o
aspecto ludico envolve jogos e brincadeiras que promovem a intera¢do entre as criangas.
Dessa forma, o foco principal na atividade ludica estd na maneira como é apresentada e

conduzida, em como é realizada.

Resultados e discussoes

O questionario usado com as 2 professoras da Educacao Infantil foi elaborado
com trés perguntas para as docentes sendo elas: 1) O que te motiva a trabalhar na
Educacgdo Infantil? 2) Quais os desafios enfrentados na docéncia? 3) Qual sua visao
sobre a importancia do ludico na Educagao Infantil?

Ambas as professoras responderam que se sentem motivadas pela
Educacgdo Infantil e reconheceram a importancia desse trabalho. Ambas indicaram que
sao gratas por poderem educar e influenciar a vida das criangas, e tém prazer em ver
o desenvolvimento delas. Além disso, elas destacaram a curiosidade e o amor pelo
aprendizado das criangas como algo inspirador. A primeira professora parece ter uma
conexao mais emocional com os alunos, enquanto que, a segunda enfatiza a importancia
do papel do professor em auxiliar mais de perto o desenvolvimento das criangas.

Comparando as duas respostas foi possivel observar que ambas as professoras
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mencionam a falta de recursos didaticos na Educacdo Infantil, e também acusaram a
necessidade de “fabricarem” o material necessdrio para as aulas. No entanto, a resposta
da professora 2 foi mais detalhada, fornecendo informagdes adicionais sobre a escassez
de recursos didaticos e a necessidade de produzirem o material necessario. Também
foi destacado que muitas vezes elas passam horas, ou até mesmo dias planejando e
preparando as aulas, mas nem sempre saem conforme o planejado. Além disso, outra
dificuldade enfrentada pelos professores da escola é o pouco envolvimento dos pais no
processo educativo dos filhos, por ndao estabelecerem uma comunica¢do efetiva com
eles.

Ambas educadoras defendem aimportanciado ludico na Educacgdo Infantil, porém,
a primeira resposta enfatiza a importancia do lidico neste lugar, afirmando que o brincar
é necessario para facilitar as atividades propostas. Elas também destacam que o brincar
ndo deve estar presente apenas no intervalo, pois, deveria ser incorporado ao cotidiano
das criancas para enriquecer o ensino. A segunda professora defendeu a importancia do
ludico na Educacao Infantil, crendo que ele desempenha um papel fundamental nesse
ensino, permitindo que as criangas explorem, experimentem, descubram e se envolvam
ativamente com o conhecimento. Neste sentido, entendemos que o ludico promove a
aprendizagem de forma prazerosa, estimula a criatividade, a imaginacao, a socializa¢ao
e o desenvolvimento cognitivo, motor e emocional da crianca. Deste modo, o ludico
configura-se como um recurso pedagdgico valioso para o crescimento e desenvolvimento
integral das criangas.

E importante destacar o valor dessas professoras como profissionais dedicadas
e comprometidas com a educagdo das criangas. Suas respostas revelaram um
entendimento profundo das necessidades e desafios enfrentados na Educacao Infantil,
bem como uma paixao genuina pelo ensino e pelo desenvolvimento dos alunos.

Os resultados revelaram em geral que, ambas as professoras demonstram um
comprometimento profundo com o desenvolvimento e o bem-estar das criangas. Suas
respostas revelaram uma compreensao clara das necessidades e desafios enfrentados na
educacdo infantil, enfatizando a importancia da parceria com os pais e os responsaveis
pelas criangas, reconhecendo que a educac¢do é uma responsabilidade compartilhada.
Por isso, elas valorizam a comunicacdo aberta e constante com as familias, buscando

envolvé-las nesse processo educacional buscando uma colaboracgao eficaz.

Consideragoes Finais

As discussOes em sala de aula na disciplina de Seilic do Curso de Pedagogia, a
intervengao na escola de Educagdo Infantil e as pesquisas sobre o tema nos possibilitaram
construirmos muitos conhecimentos. Tudo isso despertou-nos o interesse em tratar
sobre o ludico nessa etapa de ensino, por nos interessarmos pela educagao das criangas.

Este tema nos fez pensar sobre a relevancia dos aprendizados adquiridos na fase escolar
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inicial. E, por meio dos estudos realizados compreendemos que a Educacdo Infantil é
uma etapa muito importante da escolariza¢ao, porque ela contribui significativamente
para a construcao da subjetividade da crianga, viabiliza seu desenvolvimento identitario,
e a construcao da sua autonomia.

O questiondrio com as 2 professoras da Educacdo Infantil ofereceu uma visdo
abrangente sobre o trabalho desses profissionais e a importancia que desempenham
na formacdo das criangas. Assim, evidenciamos a necessidade de um maior apoio,
reconhecimento e valorizagdo desses profissionais, bem como a importancia da parceria
com os pais, e a reflexdo constante sobre as praticas pedagdgicas. E esta pesquisa pode
contribuir para a melhoria das condi¢des de trabalho e o aprimoramento da Educacao
Infantil.

Concluimos que esse trabalho nos proporcionou um conhecimento e uma visao
diferenciadavoltadaarealidade da Educac¢ao Infantil. Comoacrianga estd atodomomento
em processo de desenvolvimento, o brincar torna a aprendizagem mais profunda. Por
isso, entendemos que o ludico se torna um recurso pedagdgico necessdrio, porque ele
possibilita que a crianca explore, descubra, experimente e se envolva na aprendizagem
do mundo ao seu redor. E por estas razdes acreditamos que o lidico pode estimular a
criatividade, a imaginacao, a socializacdao, a autonomia, dentre outras coisas, ao tornar a

aprendizagem mais prazerosa, concreta e significativa.
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Introdugao

Partindo dos fundamentos da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), enfatiza-se a importancia do ensino de Histéria no combate aos esteredtipos,
discriminagdes de qualquer natureza e violagbes de direitos de pessoas ou grupos
sociais, isto €, na formagdo ativa do discente como pessoa humana. Dessa forma, o
Nucleo Histéria/Geografia tem como propdsito central de seu projeto nesta edi¢do do
PIBID (2022-2024) promover uma abordagem didatica das questdes que permeiam a
esfera étnico-racial.

O grupo de bolsistas de iniciagdo a docéncia que integram o subprojeto PIBID
Histéria e Geografia/UFU, lotado na Escola Estadual Angela Teixeira, é composto pelos
seguintes bolsistas: Emilia Zanol de Souza, Gabriel Fonseca Scatolin, Giovana Massini
Pagni, Jodao Mateus Neto, Jodo Victor Xavier Biggi, Luciano Martins, Luiz Otavio Oliveira
e Myrella Azarias Gongalves, sob a supervisao da Professora Ma. Mislele Souza da Silva.
Posteriormente, se integraram ao grupo as discentes Julia Azevedo Borges, Crystyna Loren
Cordeiro Teixeira e Agatha Madeleine Santana. No didlogo com demandas do publico
interlocutor da Escola, uma das tematicas desenvolvidas pelo grupo teve como objeto
de estudo a Saude da Populagao Negra, problematizando-se o caso do Hospital Col6nia
de Barbacena — MG (na primeira metade do século XX) e promovendo uma discussao
sobre a Luta Antimanicomial (nos dias atuais). A proposta visou, assim, a compreensao
dos sujeitos histdricos nagquele contexto determinado, isto é, primeira metade do século
XX, articulando o cenario sécio-politico do periodo as problematicas relevantes para a
abordagem da perspectiva étnico-racial na sala de aula.

A inspiracao para o projeto surgiu a partir do questionamento de uma estudante
do segundo ano, durante uma aula de Direitos Humanos, ministrada pela professora
supervisora Mislele Souza. A estudante indagou sobre o que foi o Hospital Col6nia de
Barbacena e, no desenrolar do didlogo que se seguiu, os estudantes manifestaram
interesse em saber mais a respeito. A partir disso, iniciou-se uma pesquisa de referéncias
bibliograficas acerca do assunto, partindo de livros como “Holocausto brasileiro: vida,
genocidio e 60 mil mortes no maior hospicio do Brasil” de autoria de Daniela Arbex (2013),
além do suporte audiovisual com o documentdrio “Em Nome da Razao” de Helvécio
Ratton (2020). Também utilizamos alguns fragmentos tematicos da obra “Eichmann
em Jerusalém” de autoria da Hannah Arendt (1999), para debater a banalidade do mal
enquanto conceito que era aplicado nos manicOmios e na estrutura estatal brasileira
que estava presente nesse processo.

Concomitante ao levantamento bibliogréfico, iniciaram-se diversas visitas de
estudo a Clinica Trilhas - clinica terapéutica da cidade de Uberlandia - para melhor
aperfeicoamento e compreensao da tematica, visto a prudéncia que os bolsistas tiveram
ao abordar tais questdes para as diferentes faixas etdrias do Ensino Médio. Nas visitas

a Clinica Trilhas, dialogamos com diversos psicélogos, usudrios do sistema de saude
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mental da cidade de Uberlandia e seus familiares. As rodas de conversa tiveram como
tematicas o Hospital Col6nia de Barbacena, a atual luta Antimanicomial, a compreensao
do sistema de Saude Mental de Uberlandia e a complexa reflexdo acerca dos sujeitos
segregados e os padrdes aceitos nesse ambito social. Além dos encontros na Clinica
Trilhas, tivemos acesso a materiais do SUS sobre a Luta Antimanicomial e debates acerca
da tematica, através da participagdo no programa da Fiocruz, “Viver SUS”, possibilitado
aos discentes pelo movimento estudantil Levante Popular da Juventude no més de
abril de 2023. Os encontros foram presenciais na cidade de Belo Horizonte, dos quais
participou o discente Gabriel Scatolin, em espacos de acolhimento como CAPS (Centro
de atencao Psicossocial) e CERSAM (Centro de Referéncia em Saude Mental). Os espacos
de acolhimento trouxeram possibilidades para como abordar essas temdticas em sala
de aula, visto que deveriamos também trazer para os estudantes informacgdes sobre as

disponibilidades publicas para a saude mental.

Objetivos propostos e orientagdes teodricas

Como objetivo essencial desse projeto, visamos concretizar e colocar de forma
pratica em sala de aula, os fundamentos presentes na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), a respeito do dever das Ciéncias Humanas na formagao ética de cada aluno,
gerando pessoas preocupadas com as desigualdades sociais, para que, dessa forma, seja
possivel a constru¢dao de uma sociedade justa, igualitdria e inclusiva. Somado a esse,
outro objetivo presente no referido projeto foi o recorte étnico-racial realizado por nds,
a fim de aproximar a tematica da aula do eixo central do Nucleo do PIBID Historia e
Geografia (2022 / 2024), além de ser um recorte extremamente necessario de ser feito
em todas as analises e tematicas abordadas em sala de aula - ou fora dela.

De maneira a sustentar e orientar da melhor forma as aulas que seriam dadas, o
levantamento e leitura bibliografica dos autores citados foram de extrema importancia
para manter a seriedade que o assunto demanda, sendo tratado da maneira mais
profissional e respeitosa possivel. Nesse sentido, foram lidos e trabalhados em conjunto -
e depois levados para os estudantes, através de aulas expositivas, contribui¢cdes advindas
de varios artigos, como “Arquivos de Barbacena, a Cidade dos Loucos: o manicomio
como lugar de aprisionamento e apagamento de sujeitos e suas memarias”, escrito por
Ana Boff de Godoy (2014); o artigo “A tragica histéria do Hospital Psiquiatrico Col6nia”,
de autoria de Paula Regina Peron (2013); e como principal orientagdo tedrica, o livro
“Holocausto brasileiro: Genocidio: 60 mil mortos no maior hospicio do Brasil”, escrito
por Daniela Arbex(2013).

Consoante aos textos lidos, outro referencial tedrico importante foi debatido
em conjunto com o grupo de estudantes: o documentdrio “Holocausto Brasileiro”,
dirigido por Armando Mendz e Daniela Arbex, o qual é baseado na obra literaria dessa

autora. Por fim, para além do trabalho de leitura e analise das citadas obras, foi de
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extrema importancia para a fundamentacdo tedrica do projeto e das seguintes aulas,
as idas a Clinica Trilhas - clinica de atendimento terapéutico situada em Uberlandia
e ja citada neste trabalho. Como apontado anteriormente, em nossas idas ao local,
debatemos e conversamos sobre o Hospital Col6nia, além também de falarmos sobre
a Luta Antimanicomial, a fim de ouvirmos a opinido dos profissionais da area a respeito
desse assunto tdo necessario e importante, e que deve ser tratado com seriedade para,
somente assim, conseguirmos somar nesta luta.

Figura I: visita de estudo a Clinica Trilhas

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Metodologia e resultados alcangados

A organizacdo metodoldgica do trabalho, feita por nosso grupo, estava pautada
em trés fases: a primeira seria uma fundamentacdo tedrico bibliografica, feita pelos
Pibidianos e a supervisora Mislele Silva, visando conhecer melhor a tematica, buscando
respaldos histéricos e cientificos sobre o Hospital Colonia e a questdo vinculada a saude
mental, tanto no século passado como no contemporaneo. Foi uma fase de formacao
dos docentes para lidarem com a tematica especifica.

A segunda fase consistiu na apresentacdo desse conteudo para os alunos, de
modo didatico. Optamos pelo formato de aula expositiva dialogada, com utilizacdo
de apresentacdo de slides no powerpoint. A terceira e ultima fase foi a execucdo de
outra aula, trazendo o recorte temporal da saide mental no presente, respaldada pelo
conhecimento que tivemos na Clinica Trilhas e que as cartilhas do SUS nos possibilitaram.
Essa aula final teve como atividade dos alunos uma execucdo de material escrito no

formato de cartas ficticias com a questdo da possibilidade de retorno dos manicémios.
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Detalharemos a seguir cada uma das trés fases.

A primeira fase teve como ponto principal a busca de bases tedricas e
metodoldgicas sobre a tematica além da selecdo de material. Utilizamos as reunides
quinzenais para debater sobre as leituras e o tema. Debatemos a bibliografica que foi
abordada na parte da orientagdo tedrica deste artigo. Apds o levantamento de ideias,
formulamos como seriam as aulas para os alunos. Se iriamos utilizar alguma atividade ou
nao, pois se trata de uma tematica sensivel.

Apods o estudo e levantamento bibliografico, na segunda fase realizamos aulas
expositivas junto aos estudantes. Conseguimos trabalhar o tema em todas as turmas
do Ensino Médio, dedicando a cada uma delas duas aulas expositivas dialogadas e uma

oficina didatica como finalizacao.

Figura Il: material auxiliar para as aulas expositivas

Fonte: Imagem retirada da cartilha sobre o SUS do ano de 2020 e editada pela Associa¢do Bra-

sileira de Médicos e Médicas pela Democracia.

Utilizamos dois dias da semana para conseguir trabalhar com todas as turmas
do médio, dos dois primeiros anos, dois segundos e um terceiro. A primeira aula foi fo-
cada no Hospital Colonia de Barbacena e todos os registros que tivemos dos processos
gue ocorreram por |d durante décadas. Utilizamos do recorte espacial do Hospital para
assim fazer a passagem de tempo e demonstrar que ndo estavam tao distante daquelas
qguestdes anti humanitarias que ocorriam 13, tais como, tortura, assassinato, aprisona-

mento e diversos outros casos de violéncia. Houve um grande interesse na questdo por
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parte dos alunos, eles se indignaram e fizeram comentdrios durante a exposi¢do das
imagens, questionando onde estava as autoridades e o porqué de deixar aquilo aconte-

cer e se 0s governantes sabiam daquilo.

Figura Ill: aulas expositivas

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

A segunda aula teve como temadtica a questdo da saude mental nos dias atuais.
Iniciamos com slides informando sobre os suportes que o SUS (Sistema Unico de Satde)
fornece para saude mental. Expomos lugares que atendem na cidade de Uberlandia,
explicamos as diferencas de tratamentos, o que é CAPS (Centro de Atengdo Psicossocial)
entre outras ajudas fornecidas para saude publica do Brasil. No final da aula pedimos para
os alunos desenvolverem uma atividade no formato de carta ficcional, com o seguinte
tema: “Caso os manicomios retornassem nos dias de hoje, qual seria sua posicao?”,
pedimos para eles escreverem para alguma instancia publica ou politico brasileiro e que
na carta apontasse o porqué se deve ou ndo retornar a utilizacdo de manicémios.

Toda a formulacdo do trabalho perpassou a articulagdo entre teoria e pratica,
culminando na producdo autoral no momento da oficina. Os estudantes formularam
cartas ficcionais, a partir da construcao de cendrios hipotéticos e também da discussao
sobre noticias que envolviam a possibilidade do retorno de instituicdes similares aos
manicémios no Brasil. Percebemos que os alunos conseguiram refletir sobre os sujeitos
gue eram internados no Hospital Col6nia, a partir de imagens e trechos do documentario
exposto, percebendo como “corpos negros” compunham majoritariamente aquele

cendrio de abandono, tortura e desumanizacgao, racializando o debate.

Consideragoes Finais

O processo que trouxe essa demanda da saude mental e da luta antimanicomial
se fez presente e bastante sélido durante nossas vivéncias no PIBID na Escola Angela

Teixeira da Silva, que foi pautada pela escuta atenta as demandas da escola e dos
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estudantes. Conseguir atender a essas demandas e promover debates sobre temas
sensiveis no tempo presente, trazendo informacdes e produzindo conhecimentos sobre
o tema relevantes para a nossa sociedade tem sido objetivo primordial do nosso trabalho
docente no PIBID. Consideramos que a atividade teve éxito, porque conseguimos
nos organizar e trabalhar na pesquisa de investigacdo da temadtica, na elaboracdo de
possibilidades metodoldgicas de trabalho e na condugdo de atividades que permitiram
aos estudantes dialogar e refletir sobre algo que lhes preocupava.

O objeto final de andlise, que sdo as cartas ficticias, mostraram que os estudantes
conseguiram interagir com os diversos elementos de informacado que disponibilizamos e
os recursos didaticos que trouxemos para mediar o processo de ensino-aprendizagem.
Muitas delas foram direcionadas ao Presidente da Republica, ao Ministério da Saude
ou a propria Ministra da Saude. Visualizamos que o enfoque dos alunos nas ac¢des
das cartas estava na negativa da volta de manicomios, visto as questdes de viola¢ao
de direitos humanos, tematica que esteve presente nas duas aulas desenvolvidas. Com
isso, o grupo conclui de forma satisfatéria o trabalho que durante meses foi elaborado e

materializado dentro do recorte tematico proposto.
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Introdugao

O presente trabalho trata-se de uma atividade desenvolvida durante o Projeto
Interdisciplinar Ill (Prointer 1ll), no 32 periodo do curso de Pedagogia do Instituto de
Ciéncias Integradas do Pontal (ICHPO), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). O
Prointer em questdo teve como foco central a discussdo do ensino de matematica, de
forma ludica facilitando e despertando o interesse das criangas.

O objetivocentral é apresentar e discutiraimportancia das trangas na matematica.
Partiu-se da seguinte problematica: como a matematica pode ter alguma ligagdo com a
arte das trangas?

No Brasil, as trangas e o cabelo afro tornaram-se parte da construgao histérica de
um povo é sinénimo de luta, garra, perseveranga e afirma¢dao como identidade cultural.
Para Carney (2018) a construgao dessa identidade cultural iniciou quando as mulheres
traficadas fizeram parte da disseminagao do cultivo do arroz usando de estratégias para
preservacao dos cabelos que eram trangados para que ndo precisassem cortar. As trangas
serviam, também, como meio de comunicacdo, alguns penteados representavam rotas
de fugas que eram entendidas apenas entre os negros, como uma linguagem simbdlica
prépria transmitida através dos cortes, penteados e trangas. Também escondiam em
meio aos cabelos mensagens para que os escravizados se comunicassem de maneira
secreta. Quando fugiam para os quilombos, o modelo da tranga servia para distinguir de
qual grupo aquele negro fazia parte.

A matemadtica trata-se de numeros, exatas. Porém, essa ciéncia estd presente
em meios as trangas de cabelo, pois, podem ser retratadas matematicamente utilizando
a dlgebra. O matematico alemao Emil Artin (1898 - 1962), durante o século XX, com
o objetivo de estudar os nds, iniciou o desenvolvimento da teoria conhecida como
Teoria das Trangas, que atualmente é uma das areas de estudo da Matematica proxima
da Topologia, em especial, da Topologia Algébrica. Isso permite que os matematicos
descrevam trangas de forma precisa e compreendam sua estrutura mostrando que
tranga é uma sequéncia de operagdes algébricas que descrevem como os fios se cruzam.
Conforme essa teoria, trangar ndo é apenas tecer o cabelo com trangados diversos, seja
mais elaborados ou mais simples. Vai além: “a ideia de trancga esta diretamente associada
a exemplos cotidianos como a tranga de cabelo, a forma de lagar o cadargo no ténis e,
até mesmo, a forma ilustrada de um DNA.” (TARCHA, 2023, p.19)

O ato de trancar o cabelo é complexo, contemplando varios segmentos como
fisica, quimica, biologia e ciéncias. Na matematica, pode-se notar as variantes e variaveis
presentes nos conceitos de dlgebra. Na biologia podemos observar a estrutura molecular
do DNA. Na area da informatica estdo presentes os algoritmos e criptografias, que fazem
parte de sistemas de codificagdo. E na ciéncia, compreender como as fibras, aderegos
e pedras podem alterar o material, tanto genéticos pensando em moléculas, quanto na

prépria trama do cabelo.

68



Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, buscando compreender o
tema proposto foi realizada uma pesquisa bibliografica, de cunho exploratério (livros,
dissertagdes, artigos) que retratam a histdria das trangas englobando abordagens desde
o Antigo Egito até o Brasil, com o objetivo de apresentar material informativo sobre
a ligacdo das trancas e a matematica, destacando o papel da mulher nesses distintos
momentos.

O uso da pesquisa bibliografica é um recurso habitual em estudos académicos com
a finalidade de apurar e atualizar o conhecimento, uma vez que, conforme Gil (2002) ela
“é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos.” O autor afirma ainda que “boa parte dos estudos exploratérios

pode ser definida como pesquisas bibliograficas” e destaca:

As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se propdem a andlise
das diversas posicGes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas. (GIL,
2002, p. 44).

Apdbs o levantamento bibliografico foi realizado um seminario, proposto pela
professora responsavel, como pré-requisito avaliativo para a disciplina em curso. A
tematica selecionada para desenvolver o seminario foi o uso das trancas e sua relacao
com o ensino de matematica.

Ao longo dos estudos percebemos uma escassez acentuada em relacdo ao
referencial bibliografico que aborda a questdo da cultura negra, mais especificamente as
trancas, e o ensino da matematica. A autora Santos (2013) corrobora com essa impressao

ao afirmar que

Os trabalhos voltados para a discussdo das questGes matematicas nas culturas
negras sdo poucos quando comparados aos trabalhos para discutir os saberes
dos denominados nativos brasileiros (indigenas) e os saberes matematicos
utilizados no cotidiano pela populagdo. A drea apresenta um déficit em relagao

a pesquisa sobre as culturas afro-brasileira e africana. (SANTOS, 2013, p. 34).

Quanto a estruturacdo do trabalho, primeiro se apresentou um pequeno resu-
mo, buscando situar o trabalho. Em seguida, exibiu a introdugcdo com o tema, objetivo,
metodologia e abordagem tedrica. Posteriormente, trouxemos o desenvolvimento com
a fundamentacdo tedrica, a descricao e explicacdo em relacdo as trancas e a matemati-

ca. Seguido das consideracdes e, por fim, as referéncias utilizadas ao longo do trabalho.

As trangas fazendo histdria na vida cotidiana e na matematica

Conforme realizou-se um aprofundamento de estudos e leituras sobre o tema,
entende-se que o assunto sobre as trancas é mais abrangente e transcende sua relagao
com a matematica. Assim, é imprescindivel mencionar, ainda que brevemente, sua

simbologia, como importante marco histérico, cultural e seus significados regionais.
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No Egito Antigo, as trangas tinham um importante papel social, com a fun¢do de
distinguir religido, classe social, estado civil, integridade e castidade. A religido seguida
era Teocrata e tinha como chefe supremo da religido e do governo o farad. As trancgas
eram vistas como um simbolo de poder e status, adornadas com pedras preciosas e
fios de ouro. As posicdes e cargos ocupados pelos membros que compunham a realeza
poderiam ser distinguidos pela maneira singular ou n3do, de suas vestimentas e trangas.
De acordo com Santos; Junior (2023), “nas artes egipcias (pinturas e esculturas) o uso de
trangas se encontra associado a posturas de afirmacdo de poder e destaque social das
sacerdotisas, das esposas e parentes de figuras de destaque, das rainhas e farads”. (p.2)

Assim, entende-se que, no Antigo Egito o penteado que utilizava trancas,
adornado por jéias, possuia o poder de apontar quem eram as figuras importantes da
sociedade tornando-se um indicador de destaque social e posi¢dao na sociedade.

No entanto, em outros lugares, por exemplo na Europa, entre os séculos XVI e
XVIII, e em outras religides, o uso deste penteado remete a simbologia da magia negra e
as pessoas que usavam trangas ou alguma vestimenta diferente que nao se enquadraram
nos padrdes da época eram vistas como bruxos ou bruxas.

Na realidade, essa visdo estereotipada fortaleceu o movimento de cacga as
bruxas que, conforme relata Lisboa (2023), foi um movimento machista e opressor que
servia de escudo para a pratica de violéncia, que levava a morte, com o objetivo claro
do cerceamento da liberdade, da invasao de privacidade e bens, da opinido prdpria,
do pensar diferente. Entende-se que a mulher sempre esteve na mira da opressao e
violéncia e a justificativa para tais atos nunca precisou de um argumento convincente.

No Brasil, o uso das trangas e o cabelo afro tornou-se parte da construgao
histérica de um povo e tornou-se sindbnimo de luta, garra, perseveranca e afirmacdo de
uma identidade cultural. Para Carney (2018) a construcdo dessa identidade cultural teve
inicio quando as mulheres traficadas fizeram parte da disseminac¢ao do cultivo do arroz
ao usar de estratégias para preservacao dos seus cabelos que eram trancados para que
ndo precisassem cortar, utilizando assim o couro cabeludo com suas tran¢as como meio

de transporte e seguranca alimentar.

A introducdo do arroz esta assim plenamente associada ao trafico negreiro:
levado nos navios negreiros para servir de mantimento dos escravos, o arroz
africano era trabalhado nos convés dos navios pelas mulheres escravas, que,
procedendo ai a preparac¢do do arroz, escondiam nos cabelos grdos que ndo
descascavam para servir de sementeira para cultura nos territérios americanos
para onde eram transportadas. (CARNEY, 2018, p.256)

Os cabelos serviam a outros propdsitos, como por exemplo a comunicacgao,
guando escondiam em meios aos cabelos mensagens para que os escravizados pudessem
se comunicar de maneira secreta e ainda os penteados desenhados representavam
rotas de fuga e essa simbologia codificada era entendida entre os negros como uma
linguagem proépria transmitida através dos cortes, penteados e trangas. Quando fugiam
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para os quilombos, o modelo das trancas servia para destinguir de qual grupo aquele
negro fazia parte.

Assim, percebe-se que as trangas, durante o trafico de pessoas negras, eram
utilizadas como um recurso de combate a opressao sofrida e no Brasil também sao
utilizadas por diversas religides, usadas como identificacdo das mesmas e resisténcia
cultural.

No contexto social afro-brasileiro, trancar cabelos é uma das herancgas presentes
e deixadas pelos nossos ancestrais africanos na memdria coletiva (negra). Encontramos
nas familias negras a pratica de trancar cabelos como um dos primeiros recursos estéticos
a serem utilizados na manipulag¢ao dos fios, principalmente quando estes se apresentam
crespos e em corpos femininos.

Além da técnica de tracar cabelos, essa construcao faz parte de uma identidade
e de afirmacgdes sobre o corpo e o cabelo negro. Busca-se distanciamento dos discursos
preconceituosos, esteredtipos, racistas e de exclusdo que invisibilizam a histéria
construida sobre corpo e cultura negra.

Durante os estudos realizados é possivel entender que as trangas possuem
diversos significados, culturas e contextos. Surge entdo a seguinte curiosidade: como a
matematica pode ter alguma ligacao com a arte das trangas?

Matematica sdo numeros exatos, no entanto essa ciéncia pode sim estar presente
em meios as trancas de cabelo. As trangcas podem ser tratadas matematicamente
utilizando a algebra. Isso permite que os matematicos descrevam trancas de forma
precisa e compreendam sua estrutura fazendo-se entender que tranca é uma sequéncia

de operacgdes algébricas que descrevem como os fios se cruzam.

As trangas sdo objetos que comumente estdo presentes no cotidiano, por
exemplo a tranga de cabelo ou forma de lagar o cadargo. Visto a forma como
a ideia de tranca é encontrada na realidade, o Matematico Alem&do Emil
Artin (1898 - 1962) durante o século XX iniciou o desenvolvimento da teoria
das trancas, que atualmente é uma das areas da Matemadtica e que admite

aplicagdes na Fisica e em outras areas de conhecimento. (TARCHA, 2023, p.15)

Portanto, para o autor acima mencionado, o ato de trancar o cabelo é complexo,
contemplando varios segmentos como fisica, quimica, biologia e ciéncias. Na matematica,
pode-se notar as variantes e varidveis presentes nos conceitos de algebra. Na biologia
podemos observar a estrutura molecular do DNA. Na area da informatica estdo
presentes os algoritmos e criptografias, que fazem parte de sistemas de codifica¢do. E
na ciéncia, compreender como as fibras, aderecos e pedras podem alterar o material,
tanto genéticos pensando em moléculas, quanto na prépria trama do cabelo.

Santos (2013) afirma que ha uma escassez de materiais diddticos que aborda a
contribuicdo dos grupos africanos, no que se refere aos conteildos matemadticos. Mesmo
com a Lei 10.639/2003 sendo sancionada ainda percebe-se que essa abordagem ainda

é pouco reconhecida.
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A implementacdo da lei 10.639/2003 de Ensino de Histéria e Cultura Africana
e Afro-brasileira na Leis de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394 nao alterou
muito o cendrio. Até porque a lei sugere inser¢do da tematica nas disciplinas
de Arte, Literatura e Histdria, ficando ao interesse/disposi¢do da instituicdo
(professores, diretores e pedagogos) a abordagem sobre a temdatica. Mesmo
assim, temos educadores interessados em aplicar conteddos que tratem
sobre as producses cognitivas afro-brasileiras e africanas no curriculo escolar,
todavia nos deparamos com uma escassez de materiais didaticos que tratam as
contribuicGes tecnoldgicas e cientificas dos grupos africanos, no que se refere
aos conteudos matematicos, quimicos, bioldgicos, fisicos, arquiteténicos e
tecnoldgicos. Considerando que a abordagem desses contelidos também se
constitui como parte da histdria e cultura africana e afro-brasileira. (SANTOS,

2013, p. 22)

A autora Santos (2013) expde que o interesse por relacionar as trangas ao ensino

de matematica é

[...] é trazer/ apresentar/ demonstrar o conhecimento matematico do grupo
excluido em favor de seu desenvolvimento educacional. Para que disciplinas
como matematica ndo sejam empecilhos para o prosseguimento no ambiente
escolar e no meio académico. Principalmente ndo seja o fator determinante
das escolhas profissionais, se constituindo como disciplina inibidora
de engenheiros, fisicos, arquitetos, contadores, quimicos, estatisticos

pertencentes a grupos minoritarios. (SANTOS, 2013, p. 33)

Sendo assim, é importante perceber que as trancas ocupam diferentes espacos
na sociedade e na historia. Além do mais, os trancados utilizam técnicas matematicas
gue estdo imersas no cotidiano, tanto para a elaboracdo, quanto para a producdo
dos trancados. Ha também alguns penteados que se aproximam e se assemelham a
desenhos geométricos, como por exemplo o modelo de trancado em zig zag cruzado.
E preciso que haja reflexdes matematicas para desenvolver as etapas de construcdo de
determinado tipo de trancado. Assim, é importante perceber a existéncia de possiveis

fazeres matematicos em praticas culturais negras realizadas no cotidiano.

Consideragoes Finais

Podemos observar que as trangas carregam varios significados a depender da
localidade, do tempo e do formato que sdo manuseadas. Elas ndo sdo simplesmente
um penteado, carregam toda a simbologia determinante da identidade, da cultura, da
tradicionalidade, dos ancestrais, de um povo resistente que deixou sua histdria registrada
no desenvolvimento da humanidade. Para os negros a tranca é um bem cultural, o cabelo
crespo pode ser trancado para demonstrar a forca e a histéria de um povo.

Por outro lado, é um instrumento que pode ser utilizado na sala de aula como
recurso para desenvolver a aprendizagem da matematica de maneira mais leve e atrativa.
Acredito que o tema envolvendo as trancas e a matematica desperta muita curiosidade
e interesse, no entanto, o material, disponibilizado ou existente, para uma pesquisa
bibliografica ainda é pequeno diante da versatilidade que as trancas possuem.

Portanto, durante os estudos realizados é possivel compreender que as trancgas
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possuem diversos significados, culturas e contextos. Percebe-se que essa arte traz marcas
e saberes ancestrais, matematicos, artisticos e filosdficos. Por meio dessa técnica dos
trangados podemos trabalhar inUmeros conhecimentos, sendo um deles a construcao

do conhecimento em matematica.
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Introdugao

Na histéria da construgao do saber cientifico, diferentemente da figura feminina,
o homem sempre estd presente como aquele que é o detentor do conhecimento
cientifico. Isso acontece, pois, por séculos, estudar e publicar artigos académicos era uma
pratica predominante do género masculino. No Brasil, a histéria da ciéncia se construiu
em cima de valores patriarcais elitizados, sem voz ativa para as mulheres. O impacto
disso consiste na falta de visibilidade de mulheres cientistas na comunidade académica.

Historicamente, a participacdo e contribuicdao feminina na ciéncia ocorreu de
uma forma restrita, visto que por um longo periodo a carreira na ciéncia era tido como
algo imprdprio para as mulheres e, portanto, as mulheres ndao podiam realizar pesquisas
académicas. Seguindo essa perspectiva, é incoerente estudar o contexto histdrico do
campo cientifico sem levar em consideragdo a vertente de género, ja que este foi um dos
aspectos principais que definiram a sua formacgao.

Tomemos como exemplo histérico Emmy Noether, uma matematica que ajudou
Einstein com os calculos para o desenvolvimento da Teoria da Relatividade, a qual nunca
obteve seu merecido reconhecimento. Estes e outros fatores, como menores publicagdes
detrabalhosacadémicos cientificos feitos por mulheres, estao relacionados cominimeros
aspectos, aexemplo do trabalho doméstico, ainda associado majoritariamente a figura da
mulher, fazendo com que ela tenha que conciliar vida familiar com carreira. Ha também
expressiva auséncia de mulheres em posi¢des de prestigio e poder, o que contribui para
essa discrepancia do género feminino para com o masculino na comunidade cientifica.

O foco do trabalho busca colocar em evidéncia a questdo sobre género e
sexualidade, bem como a falta da representatividade feminina nos estudos da histdria da
ciéncia desenvolvidos no ambito escolar. A escola desempenha o papel de desenvolvedor
do pensamento critico, possibilitando novas formas de pensar e agir. E papel da escola
desmistificar pensamentos preconceituosos e discriminatérios em relagdao a género e
sexualidade, que sdao impostos em situagdes corriqueiras do cotidiano.

Os estudos e debates sobre género e sexualidade sdo relevantes na educag¢ao
basica, podendo contribuir com o desenvolvimento do pensamento critico/reflexivo do
estudante acerca do tema e contribuir com maior visibilidade as mulheres na ciéncia e
sobre dificuldades quanto a inser¢dao da figura da mulher na comunidade cientifica. O
aluno, entdo, ao ser introduzido a estudos sobre género e sexualidade em disciplinas

nas escolas, poderd ter um olhar mais critico, reflexivo e compreensivo acerca do tema.

Fundamentagdo tedrica

Ao analisar producGes sobre conhecimento nos ultimos séculos é possivel
averiguar que a ciéncia é predominantemente masculina. Avancando um pouco mais
na histdria, pode-se perceber que, mesmo as mulheres no Brasil sendo maioria (em

termos de populacdo), no campo da ciéncia elas sdo minoria. A ciéncia ainda é tida como
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um campo masculino e para as mulheres, em geral, sdo atribuidos papéis voltados para
as areas sociais e humanas. Nos campos das Ciéncia da Natureza, Fisica, Matemadtica
e Engenharia vemos uma significativa representacdao masculina, diferentemente das
mulheres que nesses campos da ciéncia possuem baixa participacao feminina. De acordo
com Pereira de Melo (2004, p.9),

A matematica também ndo oferece encantos para as mulheres, mas a taxa de
participacdo feminina é de um quarto das bolsas, e finalmente a fisica é uma
carreira masculina e continua assim, pois manteve a taxa de participa¢do ao longo
da década. As demais areas tém menores taxas de participacdo e sdo ligadas as
atividades do campo social. Sdo mais masculinas as ciéncias agrarias e veterinarias,
e femininas as ciéncias sociais e humanidades, porque estas sdo proximas dos
atributos consagrados pela sociedade como caracteristica do “ser mulher”.

No mercado de trabalho ndo é diferente, pois, segundo Velho e Prochazka (2003,
p.1), “as mulheres nos paises latino-americanos precisam, em média, dois anos mais de
escolaridade do que os homens para ter as mesmas oportunidades de emprego formal e
guatro anos mais de escolaridade que eles para receber o mesmo saldrio”.

Ao longo da historia muitas mulheres foram excluidas da ciéncia, e ainda hoje,
guando se fala em ciéncia, atribuimos o papel do cientista a figura masculina. Este
tema tem atraido a atencdo de pesquisadores e autoridades publicas, a exemplo de
Schiebinger (2001, p.37), quando expressa:

Porque a ciéncia moderna é um produto de centenas de anos de exclusdo das
mulheres, o processo de trazer mulheres para a ciéncia exigiu, e vai continuar
a exigir, profundas mudangas estruturais na cultura, métodos e contelido da
ciéncia. Ndo se deve esperar que as mulheres alegremente tenham éxito num
empreendimento que em suas origens foi estruturado para exclui-las.

Embora ainda ndo seja a realidade pretendida, ao menos nos ultimos anos, a
insercdo de mulheres na pratica de diferentes atividades de areas do conhecimento vem

abrindo e incentivando mais debates acerca do tema e alcangando algumas conquistas.

Metodologia

O presente trabalho tem como base a realizacdo de pesquisa acerca da questao de
género e a visibilidade feminina, em especial no que se refere ao contexto escolar. Além
de revisdes bibliograficas, estudos e debates, foi elaborado/aplicado um questionario
envolvendo aspectos qualitativos e quantitativos, uma vez que pde em evidéncia tanto
subjetividades dos participantes quanto quantidades de afirmacdes em relacdo a
determinadas questdes.

A pesquisa qualitativa, segundo Machado (2021), é aquela que

examina evidéncias baseadas em dados verbais e visuais para entender um
fendmeno em profundidade. Portanto, seus resultados surgem de dados
empiricos, coletados de forma sistematica e a quantitativa utiliza nimeros
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como dados e faz analises estatisticas, a pesquisa qualitativa utiliza dados em
formato de palavras, frases, imagens, videos e 4udios. Por isso, ela requer
técnicas de coleta e analise de dados especificas.

Nesta perspectiva, foram realizadas leituras, estudos e discussdes de textos
sobre conhecimentos de género e visibilidade feminina na ciéncia. Para entender as
concepcOes dos estudantes sobre esse assunto e pensar em possibilidades de atividades
a serem realizadas na escola foi elaborado um questionario na plataforma Google Forms,
com questdes tanto subjetivas quanto objetivas para uma melhor coleta de dados. Este
foi aplicado a estudantes concluintes do ensino médio e a egressos dessa modalidade
de ensino.

Para composicao dos dados da pesquisa foi realizada uma leitura transversal das
respostas buscando identificar aspectos relevantes para a elaborag¢dao das categorias
de analise: Visibilidade feminina na ciéncia e estudos de género e sexualidade nas
escolas; Estudos de género e sexualidade nas aulas de ciéncia da natureza; Influéncia

das mulheres no desenvolvimento da ciéncia.

Resultados

No que tange aos resultados obtidos sdo apontadas as interpretagdes, analises
e as categorias de andlise com base no referencial tedrico que constitui essa pesquisa:

Visibilidade feminina na ciéncia e estudos de género e sexualidade nas escolas.

Nessa categoria de andlise buscou-se o entendimento dos participantes acerca
da visibilidade das contribuicdes femininas para a ciéncia em comparagdao com as
contribuigdes masculinas. Os participantes, quando perguntados se as contribui¢des
femininas para a ciéncia tém a mesma visibilidade que as contribuicdes masculinas, em

sua maioria, concordaram que essa visibilidade é distinta.

= Sim
m Mao

Mao cei ao certo

Quanto a essa categoria de andlise ficou visivel o entendimento de que nao

ha o mesmo tratamento no que se refere as contribuicdes femininas para a ciéncia.
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Historicamente, a participac¢do e contribui¢cdo feminina na ciéncia ocorreu de uma forma
restrita, visto que por um longo periodo a carreira na ciéncia era tido como algo impréprio
para as mulheres. Portanto, as mulheres ndo podiam realizar pesquisas académicas.
Segundo Henning (2008, p.32), “assim, ndo sdo todos que podem falar da Ciéncia, fazer
Ciéncia e sentirem-se cientistas. Esta é uma classe especializada e restrita”. Seguindo
essa perspectiva, é incoerente estudar o contexto histérico do campo cientifico sem
levar em consideragdo a vertente de género, uma vez que constitui um dos aspectos
principais que definiram a sua formacao.

Nessa categoria também buscamos sinalizar acerca da abordagem sobre género

e sexualidade na escola. O grafico abaixo sinaliza o entendimento dos participantes.

B 5im
85,70% = Nio

Em relacdo aos estudos sobre género nas escolas as respostas, em geral, foram
muito vagas, uma vez que esse assunto ndo tem a atenc¢do merecida na educacdo escolar,
pois a maioria dos respondentes sequer lembra se estudou ou ndo sobre esse assunto.

Entre as excecBes podemos citar a fala de um dos respondentes que expressa ter

estudado esse assunto em disciplinas da area de humanas?.

- O tema da desigualdade de género no ambiente académico e apagamento
do protagonismo feminino ja foi debatido em aulas de sociologia, analisando
os aspectos/ raizes que levaram ao cendrio que se observa hoje e de filosofia,
sobre teorias feministas que desconstroem os argumentos machistas e a¢bes
masculinas prejudiciais para as mulheres no ambiente académico. (R3)

Expressdes como essa deixam a entender que a area de Ciéncias Humanas tem
muito a contribuir com conhecimentos no que tange a formacao geral dos estudantes
e a formacdo para o exercicio mais pleno da cidadania. Louro (1997, p.7) acentua a
importancia de:

recolocar o debate no campo do social, pois é nele que se constroem e se
reproduzem as relagdes (desiguais) entre os sujeitos. As justificativas para as
desigualdades precisam ser buscadas ndo nas diferengas bioldgicas (se é que
mesmo essas podem ser compreendidas fora de sua constitui¢do social), mas
sim nos arranjos sociais, na histdria, nas condi¢cdes de acesso aos recursos da
sociedade, nas formas de representacgdo.
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2. Estudos de género e sexualidade nas aulas de ciéncia da natureza.

Nessa categoria de anadlise buscou entender se os participantes estariam interes-
sados na abordagem do tema género e sexualidade em sala de aula, de preferéncia em
aulas de Ciéncia da Natureza. A grande maioria dos participantes se mostrou favoravel. E
guando perguntados em quais disciplinas deveria ser realizado esse estudo, mais de 50%

das respostas foram para a abordagem em aulas de Biologia.

14,30%

B 5im
m Nio
85,70%

Para avancar com o entendimento desse assunto nos apoiamos em Scott, Louro
e Silva (1995, p. 73) acerca do significado de género, ou seja, “género é um elemento
constitutivo das relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos e também um modo primordial de dar significado as relagdes de poder” existentes
na nossa sociedade. Estas estdo intrinsecamente ligadas com as relagdes de género, pois
a partir de discursos, praticas, politicas e comportamentos pautados em uma sociedade
construida a partir de valores patriarcais, o feminino é constantemente subjugado e
silenciado.

Seguindo nessa perspectiva, consideramos essencial a abordagem sistematica
sobre género nas diferentes dreas, entre elas a das Ciéncias da Natureza, para que o
aluno possa pensar e agir de diferentes formas, promovendo estudos e debates que
possam colocar em questdo concepgdes ingénuas. De acordo com Leite, De Castro e
Ferrari (2021, p. 400),

Isso implica pensar nas Ciéncias da Natureza como campos discursivos que
participam ativamente da producdo de sentidos sobre as experiéncias de
género, especialmente ao vincula-las a processos bioldgicos que naturalizam
relagdes de desigualdade, instituem padrdes e modos de existir pautados
numa anatomia bindria fixa que impede a expressao das multiplicidades dos
géneros nos corpos.
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Quanto aos estudos iniciais relacionados ao tema género, segundo Louro (1997,
p.4), estes:

[...] se constituem, muitas vezes, em descri¢des das condigdes de vida e de
trabalho das mulheres em diferentes instancias e espagos. Estudos das areas
da Antropologia, Sociologia, Educagdo, Literatura etc. apontam ou comentam
as desigualdades sociais, politicas, econémicas, juridicas, denunciando a
opressdo e o submetimento feminino. Contam, criticam e, algumas vezes,
celebram as “caracteristicas” tidas como femininas

3. Influéncia das mulheres no desenvolvimento da ciéncia.

Nessa categoria de analise buscou-se o entendimento dos participantes sobre
os preconceitos sofridos pelas mulheres na area da ciéncia, visto que historicamente,
varios fatores contribuiram para que os homens fossem favorecidos nesse campo. Ao
serem questionados se as mulheres atualmente ainda sofrem algum tipo de preconceito

nessa area, todos os respondentes (100%) concordaram que sim.

0%

B Sim
m Ndo

B Mo sei ao certo

- As mulheres ainda sdo vitimas constantes do machismo intrinseco na
sociedade, de modo ainda mais acentuado quando se analisa as dreas das
ciéncias da natureza e exatas, as quais sdo predominantemente ocupadas por
homens. (R3)

- Por mais que a porcentagem de preconceitos com as mulheres tenha baixado
bastante de um tempo pra cd, existem muitos preconceitos nas mulheres
apenas por serem mulheres. O preconceito infelizmente sempre vai estar
presente, mas felizmente as mulheres estdo ganhando voz pra ser quem
ela quiser ser. Mas isso nGo muda o fato de que tem muitas pessoas que
desmerecem mulheres apenas por serem mulheres. (R7)
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Um tépico que vem sendo bastante discutido refere-se ao fato de que as mulheres
nao avangam na carreira na mesma propor¢do que os homens. De acordo com estudos
de Da Silva e Ribeiro (2014, p.450),

Como parte do fenémeno denominado “teto de vidro’, a existéncia de barreiras
ao acesso a niveis de maior hierarquia e prestigio compromete, geralmente,
as mulheres na construcdo da sua carreira na ciéncia. Portanto, mesmo que
atualmente a participagdo das mulheres na ciéncia seja equitativa do ponto de
vista numérico, a hierarquia académica vai estar sempre ocupada, sobretudo,
por homens, independentemente da area do conhecimento.

As mulheres tém que escolher entre a maternidade, a carreira académica ou
o trabalho doméstico. Algumas mulheres tentam conciliar a carreira académica com
responsabilidades pessoais e é de se esperar que esse grupo exige muito mais esforgo.
Esses sdao alguns reflexos das dificuldades que as mulheres enfrentam para conquistar

as suas carreiras.

Consideragoes Finais

Considerando as atividades realizadas sobre género e visibilidade feminina na
ciéncia, nota-se que ainda ha uma grande falta de estudos e publicages por parte das
mulheres. Nas escolas vemos a falta de estudos e debates sobre género e sexualidade,
inclusive por essa falta de materiais de apoio. A consequéncia disso resulta num campo
da ciéncia predominantemente representado pela figura masculina.

E importante reiterar que estudos sobre género e sexualidade no ambito escolar
sao de extrema significancia para o desenvolvimento do aluno e o pensamento critico/
reflexivo. Esse assunto pode trazer visibilidade as mulheres na ciéncia, discussdes e
debates como a dificuldade ao longo da histéria para a insercao da figura da mulher na
comunidade cientifica, bem como as barreiras enfrentadas atualmente para uma maior
representagdao no mercado de trabalho.

Assim, o estudante podera compreender melhor a importancia da luta da
representatividade feminina e discussGes de género e avangar com sua formag¢ao numa
perspectiva de maior equidade e igualdade social nas diferentes dreas do conhecimento

e no exercicio da cidadania.
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Introdugao

De acordo comaAgéncia Brasil, maisde 18 milhées de mulheres sofreram violéncia
em 2022. As vitimas de violéncia fisica ou sexual representam 33,4% da populagdo
feminina do pais. Essa situacdo tem piorado no decorrer dos anos, tanto no que diz
respeito ao nimero de denuncias — percebe-se que as mulheres estdao denunciando cada
vez mais — quanto em relagao aos casos de fato. A mesma pesquisa revelou também que
46,7% das brasileiras sofreram assédio sexual em 2022, o que representa quase metade
da populagao feminina do pais.

Frente ao exposto, questiona-se: Como sera que adolescentes e jovens lidam
com o assédio? Sera que eles sabem a diferenca entre uma brincadeira e o assédio?
Na escola, sera que os estudantes acham o assédio algo normal ou veem uma certa
estranheza?

Diante dessas questdes, dos dados supracitados e de vivéncias em uma escola
estadual da cidade de Uberlandia, Minas Gerais, julgou-se pertinente investigar sobre
tal tematica. A escola esta localizada em um bairro periférico, no qual as autoras estao
imersas por conta de suas participagdes junto ao Programa Residéncia Pedagdgica e das
atividades do componente curricular Estagio Supervisionado 3, do curso de Licenciatura
em Matematica.

Nesse cenario, identificou-se que os estudantes pouco ou nada sabiam sobre o
que é assédio, seus tipos e se, conscientes ou ndao, cometeram ou foram vitimas. Assim,
tendo em vista que a escola é um lugar de aprendizado, em que os discentes estao
em constante processo de formacgao e desenvolvendo relagdes interpessoais, julgou-se
pertinente pensar em agdes que pudessem contemplar tal tematica.

Ainda sobre isso, ressalta-se que pesquisas da Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas, realizadas em 2018, apontam que os relatos de assédio nas escolas tém
se tornado comuns entre jovens de 12 a 31 anos, principalmente no Ensino Médio (Unido
Brasileira dos Estudantes Secundaristas, 2023).

Sendo assim, o objetivo do artigo é apresentar um relato de experiéncia relacionada
ao tema, a partir de a¢Oes realizadas em uma escola em que o assédio, segundo uma
percepgao inicial das autoras, tem estado presente tanto de forma explicita quanto implicita,
entre alunos, professores e outros funcionarios. A abordagem consistiu de, em um primeiro
movimento, elaborar e aplicar questionarios voltados aos estudantes do 22 ano do Ensino
Médio e aos servidores (docentes e profissionais em outros cargos e fung¢des), com o intuito
de produzir dados a respeito do entendimento deles sobre a temdtica e de ajuda-los quanto

ao que gostariam de saber em uma conversa com um especialista no tema.
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Desenvolvimento

O termo “assédio” pode ser entendido como uma perseguicdao ou insisténcia
permanente e inconveniente a alguém. O termo também pode caber nas situagdes
em que uma pessoa é forcada a fazer algo contra a sua vontade ou que |he provoque
desconfortos, traumas e danos psicoemocionais. E uma conduta moralmente deploravel
que ocorre com muita frequéncia, tal como indicam os dados supracitados (Bau, 2023).

Cabe ressaltar que, por vezes, o assédio ndo é percebido ou revelado, porque
tem estado tdo presente que certas formas tém sido naturalizadas pela sociedade. Além
disso, ele pode ocorrer nos mais diversos lugares, como na rua, no trabalho, na escola e
até mesmo nos domicilios, tidos por muitos como lugares “seguros”. Existem varios tipos
de assédio, sendo o moral e o sexual os mais conhecidos, além de stalking e bullying.

O assédio moral consiste em afetar a dignidade de uma pessoa de forma
constrangedora e humilhante, com o objetivo de criar um ambiente intimidativo.
Segundo o Conselho Nacional de Justica (CNJ), o assédio moral é toda conduta abusiva
que se repete de forma sistemdtica, atingindo a integridade fisica ou psiquica de
alguéml. Nesse sentido, ele pode se manifestar de diferentes modos; por exemplo, por
meio de ridicularizagdo e deboche, de ameacas e intimidagdo, de insultos e apelidos
ofensivos, de exclusdo social, brincadeiras e zoagdes agressivas e até mesmo por meio
do cyberbullying, que ocorre no ambiente virtual. As consequéncias dessa violéncia
sdo inumeras e podem levar ao absenteismo, a desmotivacdo e a falta de autoestima
(Cortes, 2012).

J4 o assédio sexual, assim como o moral, também afeta a dignidade da pessoa,
porém, sendo de carater sexual. Ele pode se caracterizar por ameacas, chantagens e
até mesmo avancgo sexual sem o consentimento da vitima. De acordo com o Cédigo
Penal brasileiro, o assédio sexual é crime, quando “constranger alguém com o intuito
de obter vantagem ou favorecimento sexual, prevalecendo-se o agente da sua condi¢do
de superior hierarquico ou ascendéncia inerentes ao exercicio de emprego, cargo ou
fungao” (Brasil, 2017, p. 86).

Os outros tipos de assédio sdo menos comentados, mas muito praticados, como
bullying, definido como um conjunto de agGes violentas e intencionais para humilhar,
discriminar e ameacar de forma fisica e psicolégica qualquer pessoa. Também é o caso
do stalking, que é menos conhecido e acontece por meio de perseguicdo virtual ou fisica.
Este se caracteriza pela invasdo da privacidade da vitima e pode ser compreendido como
uma forma de assédio virtual, ou seja, aquele que ocorre pela internet, por mensagens
ou ofensas realizadas nesse contexto (Kike, s.d).

Para se investigar como o tema assédio vem sendo compreendido por alunos e
colaboradores da escola, foram propostos dois questionarios: um voltado aos estudantes;
outro, aos servidores. Como forma de se preservar a identidade dos colaboradores, o

questionario foi respondido de forma an6nima e depositado em uma caixa, parecida
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com uma urna, para que ninguém, além das autoras deste trabalho, tivesse acesso ao
conteudo. Essa pratica foi realizada tanto com o questiondrio dos estudantes quanto
com o dos funcionarios da escola.

O numero de questiondrios respondidos por discentes foi de 169, enquanto
os questionarios respondidos por servidores somaram apenas 11. Nota-se uma
discrepancia entre eles, mesmo observado o fato de que o numero de alunos é superior
ao de trabalhadores. Sobre isso, as autoras entendem que a adesdo a acdo por parte dos
servidores foi baixa e, ainda, ressaltam o fato de que, durante a producao dos dados,
houve certa resisténcia refletida em falas como “nao tenho tempo para responder” ou
“muitas perguntas sao abertas”.

Para analisar os dados, os questionarios foram separados de acordo com aidade e
o género sexual com o qual a pessoa se identificou. A seguir, apresentam-se dois graficos

contendo os dados referentes as perguntas.

Grafico 1 — Respostas de discentes e docentes
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Percebe-se que somente 9 pessoas, dentre os 180 questionarios respondidos,
disseram ndo saber o que é assédio, sendo uma delas uma professora. Para as autoras,
como dito anteriormente, pode ter ocorrido um desinteresse por parte dos professores,
0 que, possivelmente, motivou a marcac¢ao da resposta “nao”, ja que, nos casos positivos,
solicitou-se que fosse escrita a percepcdo pessoal sobre a tematica.

Por outro lado, avistou-se um interesse e envolvimento dos estudantes que, em
sua maioria, explicaram sua visdo sobre o que é assédio. Sobre isso, observou-se que
as compreensodes se aproximaram do que foi definido no inicio do artigo; por exemplo,
houve relatos de que se trata de “algo que é muito errado e que tem que acabar” ou “é
um ato deploravel e horrendo”.

Na questdo sobre conhecerem os tipos de assédio existentes (grafico a direita),
foram obtidas 62 respostas negativas. Foi possivel observar que os estudantes

compreendem mais sobre os tipos de assédio, pois foi abrangente a presenca dos tipos
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conceituados anteriormente, isto é, o assédio moral, sexual, virtual e bullying. Contudo,
muitos estudantes citaram o assédio verbal, psicoldgico, fisico e visual, enquanto
somente um citou o religioso.

Para fins de esclarecimento, o assédio fisico pode ser considerado como sexual
quando ha contato ou toque for¢ado, sem o consentimento da vitima. Ja o assédio verbal
e psicoldgico, ocorrem em diversos locais e, por vezes, passam despercebidos. Insultos,
ameacas e manipulacdo sao exemplos de assédio verbal. Por fim, temos o assédio visual,
que é aquele definido pela acdo de olhar fixamente para uma pessoa com conotac¢do
sexual e o religioso, em que ha ofensas disparadas motivadas pela opgao religiosa.

Com o propdsito de identificar se os alunos e servidores alguma vez se sentiram
violados independentemente do espaco que ocupavam, foi questionado se eles haviam
sofrido assédio ou, ainda, se conheciam alguém que tivesse sofrido assédio, agora,
especificamente, no ambiente escolar. Os resultados podem ser visualizados no gréfico
a seguir.

Grafico 2 — Resposta sobre questdo de assédio
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Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Grafico 3 — Resposta sobre se conhece ou ndo alguém que sofreu assédio
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nota-se que o numero de mulheres que afirma ter sofrido assédio é superior
ao de homens. Sobre isso, questiona-se: O que pode levar a essa diferenca? Sera que
homens sentem vergonha por relatar/ denunciar? Com essas perguntas, destaca-se
que foi possivel observar que alguns homens se sentiram confortdveis em responder a
pesquisa e, nesse sentido, foram identificadas respostas como: “Meu primo fez certas
coisas... coisas que eu nao entendia...”; “Quando eu estava dormindo e ele comecou
a passar a mao nas minhas partes intimas”; “tenho medo de falar pelo fato dele ser
agressivo e por ter acontecido 3 anos seguidos”.

Também, cumpre salientar que foi considerdavel o nimero de homens que
afirmam terem sido assediados no transporte publico; de servidores que, na visdo de
outro colaborador, estavam assediando alunas(os); de assédio sofrido em casa e, ainda,
casos em que alunos assediaram professores. A seguir, a nuvem de palavras compde-se
de locais em que os assédios ocorreram, segundo as respostas do questionario.

Figura 1 — Locais em que se sofreu assédio
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Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Observando-se a imagem anterior, nota-se uma grande recorréncia de assédios
sofridos dentro de transportes publicos, nas ruas, em familia e na escola. Diante disso,
entende-se ser relevante compreender como esse assunto esta sendo tratado pela escola.
Sendo assim, serd que os professores conversam sobre esse tema, independentemente

de sua area de atuacdo? Os graficos abaixo, trazem informacdes sobre essa questao.

Grafico 4 — Respostas sobre didlogo sobre assédio
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

E possivel perceber que hd um ndmero significativo de pessoas que consideram
gue a escola ndo fala sobre o assunto, isso tanto por parte dos professores quanto de
alunos. Além disso, os numeros indicam que ha poucas intervencbes por parte dos
professores. Nesse cendrio, buscou-se identificar que temas os estudantes gostariam
de conhecer a partir da fala/intervencdo de um(a) especialista. A nuvem de palavras a

seguir mostra os resultados.

Figura 2 — Temas sugeridos para didlogo
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

Ap0ds a analise dos questionarios, o proximo passo da a¢do sera a realizagao de
uma palestra, na escola, conduzida por uma especialista na drea. A profissional versara
sobre as demandas apresentadas e esclarecerd os canais de denuncia e apoio as vitimas
de assédio. A previsao era de que essa agao pudesse ser realizada no inicio do segundo

semestre de 2023, porém a escola ndo autorizou sua execugao.
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Consideragoes finais

O assédio é algo que ndo deve continuar sendo tratado como um tabu. As autoras
defendem que as pessoas precisam ter acesso a informacado para, entao, desnaturalizar
praticas abusivas e constrangedoras.

A realizagdao de uma agao envolvendo especialista no tema se justifica tendo em
vista que o niumero de casos de vitimas vem crescendo e é dever da escola promover
formacgao e criar espagos nos quais essa pratica seja intolerdvel.

Por fim, futuramente, pretende-se promover uma formagao continuada para os
professores e outros servidores, de modo que possam ser instruidos quanto a como lidar

com casos de assédio e como tomar decisGes diante deles.
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Introdugao

Em 10 de marco de 2008, foi promulgada no Brasil a Lei n? 11.645, legislagdo
que determina a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Indigena na educagao
basica do pais. Visto isso, um recorte constantemente apagado no ensino tradicional de
Histéria do Brasil passou a ser de obrigatoriedade curricular, desafiando os paradigmas
até entdo colocados, e ja ha muito tempo em necessidade de superagdao como colocam
Bergamaschi e Zamboni (2009). Com esse processo, torna-se necessario refletir ndo
apenas a mera presenca desse conteldo no ambiente escolar, mas também suas
metodologias e concepg¢des de abordagem, afinal, é preciso afastar-se dos esteredétipos
comumente reafirmados quando a tematica é abordada de forma simplista.

Foram essas as preocupagdes que guiaram a formulacdo e desenvolvimento
da proposta que serd aqui apresentada. Tal acdo partiu do grupo de PIBID Histéria/
Geografia, da Universidade Federal de Uberlandia, atuante na escola-campo Angela
Teixeira da Silval, na cidade de Uberlandia-MG com cinco turmas de Ensino Médio, com
supervisdo da Prof2. Ma. Mislele Souza Silva, e orienta¢do da Prof2. Dra. Nara Rubia de
Carvalho Cunhaz, coordenadora de drea no nucleo Histéria/Geografia no PIBID/Capes-
UFU. Regido por um subprojeto que tematiza as relagdes étnico-raciais, o grupo buscou
levar uma proposicao de trabalho acerca da tematica indigenas para ser pensada e
desenvolvida junto a escola-campo.

Para isso, 0 grupo visou superar o obsoleto “Dia do indio” e pensar na sugestdo
de Silva (2002, p. 55):

Ampliar o “Dia do Indio” para uma “Semana dos Povos Indigenas” a
ser promovida nas escolas com exposicdes de trabalhos e pesquisas
interdisciplinares realizadas pelo alunado, exibicdo de videos, fotografia,
debates com a participagdo de indigenas, especialistas, instituicGes
indigenistas, etc., como forma de proporcionar maior conhecimento sobre a
situagdo e diversidade sociocultural dos povos indigenas.

Portanto, foi planejada uma sequéncia pedagdgica a partir do tema, que no ato
teve a duracdo de uma semana, mas as producdes se estenderam por cerca de trés
meses de estudo do tema. Esse tempo se deu tanto na mobilizacdo do préprio grupo que
estava coordenando as atividades, quanto na conducdo que os préprios estudantes e o
corpo docente realizaram de pesquisas a partir da ideia de um Projeto Integrador, que

consiste em:

[...] uma proposta que aproxima diferentes areas do conhecimento
tendo como referéncia um tema comum. Deste modo, sua concepgado,
planejamento, execugdo e avaliagdo ocorrem por meio do trabalho coletivo
entre as disciplinas participantes. (FERREIRA, 2019, p. 22-23).
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Portanto, cada professor orientou producdes de turmas dentro de sua propria
disciplina, mas sempre com a temadtica indigena em horizonte. Assim, objetivando
compor um estudo mais complexo e denso do tema.

Por fim, os produtos dessa busca foram expostos em um dos dias de eventos
da Semana dos Povos Indigenas, que foi seguido por exibicdes cinematograficas, visitas
técnicas e rodas de conversas. Todo os projeto gerou material muito rico em discussdes
para o ensino de Histdria e Cultura Indigena, porém, aqui destacam-se as alimentadas
pelas produgdes dos alunos e pelos dialogos estabelecidos com a comunidade externa
a escola a partir das visitas técnicas realizadas ao Museu do indio (UFU) e ao Centro de
Documentacao e Pesquisa em Histéria (CDHIS - UFU) e da participacdo da Cacica Kawany

Tupinamba no evento.

Metodologias ativas e a feira de produgdes da Semana dos Povos Indigenas

A escolha de realizar uma semana de eventos dentro da tematica proposta veio
também com a preocupacdo de que essa atividade ndao fosse meramente expositiva
para os alunos, mas que eles fizessem parte de sua construcgdo. Dai, foi formulada a
proposta de um Projeto Integrador, afinal, além de movimentar todo o corpo docente
em funcdo de ampliar as perspectivas possiveis de estudo, ele também proporciona uma

metodologia ativa de ensino se feito com a premissa de produ¢do dos estudantes:

As vivéncias e os desdobramentos do Pl indicam a necessidade de se valorizar
o papel dos sujeitos participantes da proposta, bem como da bagagem de
conhecimentos que estes possuem. Desse modo, possibilita-se aos estudantes
um maior protagonismo no seu processo de aprendizagem e a construgao
de um conhecimento com maior significancia, visto que tem como ponto de
partida as suas préprias experiéncias. (FERREIRA, 2019, p. 23).

Dessa maneira, a logica de orientagdo dos alunos em pesquisas relacionadas as
mais diversas lentes de andlise do assunto diversificou os conhecimentos produzidos
e os centralizou na acao dos estudantes, quebrando com a tradicional tentativa de
transmissdo de conhecimento pronto. Ainda, no dia da exposi¢ao dos trabalhos, ficou
evidente como esse movimento inverteu o sentido de um evento feito para que os
alunos passivamente assistissem e criou um ambiente em que os estudantes também
eram parte ativa da construgdo da proposta e tinham conhecimentos para compartilhar.

Tais resultados foram dos mais diversos. Na drea de linguagens, surgiram
produgdes sobre ainfluéncia de troncos linguisticos indigenas na Lingua Portuguesa como
conhecemos hoje, além de producdes textuais com inspiracdo no tema. Nas Ciéncias
da Natureza, as pesquisas tratam dos usos de recursos naturais pelas comunidades
indigenas, de formas de relagdo com o meio, e outros diversos recortes. Nas ciéncias

humanas, os trabalhos focaram em corporalidades, questdes filosoficas e o estudo das
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sociedades indigenas no tempo atual. Além disso, o campo das artes produziu exposi¢cdes

de grafismos indigenas que evidenciaram a diversidade cultural.
Figura I: Feira de produgdes dos alunos na Semana dos Povos Indigenas.

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Com essa gama de resultados, o potencial pedagdgico da abordagem se fez
evidente. No dia da exposi¢dao dos trabalhos, o espaco se configurou como uma feira
de compartilhamento de conhecimentos e de comunicagdo de todo o trajeto realizado.
Além disso, esse momento foi essencial para expandir o alcance do projeto para toda
a escola, as turmas de Ensino Fundamental tiveram a chance de participar da feira
organizada pelo Ensino Médio, e os cartazes, textos e outras produgées passaram alguns
dias em exposi¢ao nos corredores da escola. Assim, o evento quebrou a barreira das
turmas e se tornou uma mobilizagdo geral da escola.

Nesse contexto foi possivel perceber o repertério dos alunos sobre povos
indigenas do Brasil se diversificando, construindo novas visées e quebrando com ideais
colocados pela visdo hegemonica. Para continuar contribuindo com esse processo, o
grupo levou a escola a exibicdo do documentdrio “O Territério” (2022), que retrata a
atuagdo da juventude indigena do povo Uru-eu-wau-wau em defesa de seu territdrio na
regido amazonica. Essa escolha oportunizou a relagdo mais proxima dos estudantes com
a histdria exibida, uma vez que conversa com o publico jovem.

Por fim, com toda a construgao do Projeto Integrador e a agéncia dos estudantes
ao construir um estudo mais plural da temdtica indigena, o plano pedagdgico da
Semana dos Povos Indigenas se mostrou possibilitador de um Ensino de Histéria mais
ativo, interdisciplinar, critico, e culturalmente diverso. Tais proposi¢des aconteceram de
forma interna ao espago e a equipe da escola, mas essas caracteristicas da proposta se

enriqueceram ainda mais a partir de didlogos externos possiveis.

Visitas técnicas externas e a Roda de Conversa com representantes indigenas locais

Ocendriodaquestdoindigenanacidade de Uberlandia, no estado de Minas Gerais,

sofre com um esmagador e intenso apagamento histdrico, social e cultural, de forma que
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0s principais museus e espa¢os de memaéria do municipio ndo abordam ou abrangem a
participacao e as contribui¢cdes dos grupos indigenas na formag¢ao e na manutenc¢ao do
espaco social e politico local. Entretanto, o projeto visualizou na existéncia e na presenca
do Museu do indio, tutelado pela Universidade Federal de Uberlandia, um meio possivel
de estudar, apresentar e estabelecer didlogos com os alunos e alunas do Ensino Médio
da Rede Publica estadual, com um foco regional e analises nacionais e globais.

As turmas do Ensino Médio tiveram a oportunidade de visitar o espaco fisico do
Museu do Indio (UFU), onde uma exposicdo tematica sobre a resisténcia indigena era
abordada em sua mostra, permitindo uma rica conversa e troca essencial de saberes
entre os curadores e musedlogos da instituicdo e os adolescente que participaram da
atividade. Assim, foi possivel localizar com exatiddo quais sdo os locais geograficos,
histéricos e sociais que os grupos indigenas sobreviventes ocupam na atualidade na
cidade de Uberlandia e identificar quais suas necessidade e reivindica¢des para sua
permanéncia.

Apresentando suas histérias, retratando suas resisténcias e revisitando
suas tradicdes e ancestralidades, o Museu do indio em conjunto com o Centro de
Documentacdo e Pesquisa em Histéria (CDHIS - UFU), organizado pelo Instituto de
Histdria da Universidade Federal de Uberlandia, formularam significativas exposi¢des
e fundamentais debates e discussdes sobre a tematica indigena de forma acessivel e a
contribuir com o desmantelamento de esteredtipos e de visdes racistas acerca das figuras
indigenas, percepgdes estas que insistem em se enraizar em uma estrutura capitalista e
preconceituosa de matriz eurocéntrica e exclusiva em sua concepc¢ao.

Desta maneira, apds estas marcantes visitacdes e novas possibilidades de
formacgdes de saberes e concepgdes, os estudantes puderam perceber uma diferente
histdria, assim como abordado por Silva (2002) onde o pesquisador constata que:

Os atuais estudos sobre os povos indigenas tém revelado, além da
antigliidade da presenca desses povos, a grande diversidade e pluralidade
das sociedades nativas encontradas pelos colonizadores. Tendo sido superado
o etnocentrismo que condicionava as informacgdes e referéncias anteriores,
as pesquisas atuais vém descobrindo a complexidade e a especificidade

dos povos indigenas, seus projetos politicos, as relagdes decorrentes com a
Colonizagdo, as estratégias da resisténcia indigena etc.. (SILVA, 2002, p. 47)

Para somar a esta construgdo de discursos e narrativas que revelam e trazem
a luz os apagados e os apagamentos, a Semana dos Povos Indigenas contou com
realizacdo de mais um espaco de conversa, debate e discussdo de questdes que
cercam e as vezes cerceiam a historiografia indigena. Na finalizacdo do projeto,
ocorre entdo a ultima Roda de Conversa, que contou com a participacao da Cacica e
Pajé Kawany Tupinamba, uma das mais relevantes e importantes representantes da

resisténcia e permanéncia da comunidade indigena em Uberlandia, que, através de
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uma organiza¢ao desaldeada, lidera a luta e os movimentos na regido, contribuindo
socialmente ainda com a construcdao e as a¢des que desenvolve com a Cozinha
Comunitdria do Bairro do Gléria.

Além da participa¢do da Cacica Kawany, foi proferido um expressivo texto escrito
pela Professora Dra. Patricia Emanuelle Nascimento, Professora do Instituto de Histéria
da Universidade de Uberlandia, em que a desconstrucao de dilemas e estigmas racistas
e etnocéntricos foram revisitados e encorajados a serem combatidos em uma sociedade
que parte de pressupostos que defendem oprimir e dizimar a cultura e a presenca
indigena desde os anos iniciais escolares até o mais amplos espagos da comunidade e
sociedade brasileira.

Em um momento de encerramento, a Roda de Conversa se apresenta como
uma engenhosa maneira de finalizar a elaborada e sucessiva agenda de atividades e
intervengdes desenvolvidas e planejadas pelo grupo. Um descontraido e envolvente
discurso é conduzido pela prépria Cacica Kawany, que dialoga de maneira cativante com
todos os alunos e alunas em uma configuracao de horizontalidade, estando disposta a

retratar sua realidade, sua vida, sua histdria.

Consideragoes Finais

Em vista de toda a constru¢do apresentada, mostraram-se ag¢bes possiveis
diante da urgéncia de elaborar um Ensino de Histdria e Cultura dos Povos Indigenas que
atenda as demandas colocadas no tempo presente e na luta de resisténcia da populagao
indigena.

Primeiro, por meio de uma abordagem ativa se encontram ferramentas
para fomentar a agéncia dos estudantes nessa producdo de conhecimento, assim,
proporcionando uma relagdo mais préxima com o conteldo e sua real compreensao nas
vivéncias. Os alunos passam a perceber-se como parte da tematica e agentes de estudo
e mudanga. Nesse processo, é aberto um caleidoscépio plural de concepgdes diversas,
contribuindo para a desconstru¢do de uma ideia Unica e dominante sobre o tema.

Nesse processo se faz essencial a aproximagdo com espagos nao escolares e
com as comunidades indigenas da regido em que a comunidade escolar esta inserida.
Com isso, os sujeitos estudantes tém o horizonte do estudo e da escola ndo como algo
apartado da sociedade, mas sim como uma instituicao que a compde e com ela dialoga.
Levando a escola até esses lugares onde se organiza a realidade indigena, ou trazendo-
0s para a escola, o objeto de estudo se apresenta como concreto e de relevancia para a
vida social.

Com essa possibilidade posta, é necessdrio que os docentes e o sistema
educacional reconhegam a necessidade de pensar um novo Ensino de Histéria e Cultura

dos Povos Indigenas, afinal:
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[...] a visdo linear da histdria, portadora de uma certa ideia de progresso,
se dissolveu a partir do momento que em que se impds o reconhecimento
da multiplicidade de culturas, e do fato destas elaborarem ‘genealogias’
diferentes. A concepgao historicista unificadora explodiu sobre o terreno do
pluralismo antropoldgico. (BERGAMASCHI; ZAMBONI, 2009, p. 21).

Assim, ultrapassar as barreiras da disciplina, das séries, e até mesmo da escola,
pode ser uma quebra de paradigmas necessaria ndo so para se cumprir a Lei n2 11.645,
mas para construir uma outra realidade possivel que compreenda que a questdo
indigena possa representar agora ndo mais uma problematica, mas sim uma solucdo
para a educacdo e a sociedade composta por alteridades e por um engendramento de

sujeitos historicos e sociais, como exposto e defendido por Melia (1999).
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A proposta deste texto teve como inspiracao uma atividade desenvolvida em um
dos componentes curriculares dos Projetos Interdisciplinares (PROINTER) do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Os
PROINTER definem principios norteadores da formacao inicial de professores para a
educacgao basica, os quais tém como foco desenvolver uma ética compromissada com
a construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e solidaria, e estudar e compreender
criticamente o papel social da escola (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2017).

Os PROINTER do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFU estao
divididos nos seguintes componentes curriculares: Introducdo ao Curso de Ciéncias
Biolégicas (PROINTER I), que tem como objetivo nos apresentar o projeto pedagdgico
do curso de Ciéncias Bioldgicas e suas dreas de atuacdo; Ciéncias e Midias (PROINTER
I1), que explora como os conhecimentos sobre as Ciéncias Naturais estdo dispostos
nas diferentes midias e em espacos educativos diversos; Biologia e Cultura (PROINTER
1), que estuda as conexdes entre a Biologia e as praticas culturais, nas dimensdes da
pesquisa, do ensino e da extensdo; e Educacao e Sociedade (PROINTER V), que tem o
intuito de entender como as areas de dominio da Biologia se constituiram historicamente,
reforcando as tensdes e disputas politicas no campo cientifico (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA, 2018).

Memoria afetiva

Uma das atividades propostas no componente curricular de Biologia e Cultura
(PROINTER 111), teve como objetivo criar um trabalho voltado para a comunidade,
através da exploracao de temas relacionados a Botanica. A atividade foi desenvolvida no
Parque do Sabia, em Uberlandia, e a ideia era estabelecer uma relagdao entre as plantas
e seu significado/memdria afetiva para cada um que visitasse nosso estande. Para tal,
montamos uma pequena arvore com um graveto e recortamos varios papéis coloridos
em formato de folhas que foram expostos em uma mesa. No decorrer da atividade,
pedimos as pessoas que passavam por |a para deixarem registradas nas folhas de papel
lembrangas de alguma planta que tenha sido importante em algum momento da sua
vida, e que pendurasse com barbante na nossa arvore.

As pessoas que passavam por ali podiam ler os relatos anteriores e, se desejassem,
escrever 0s seus proprios. Algumas escreveram sobre a arvore na qual conheceram o
seu primeiro amor, outras falaram sobre a planta que incentivou a inicia¢do cientifica,
dentre outros relatos. Essa atividade nos fez perceber que todos ndés, mesmo que
inconscientemente, temos alguma conexdo, alguma memoaria afetiva com as plantas, e

com isso o resultado foi uma arvore cheia de relatos emocionantes (Figura 1).
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Figura 1: Arvore confeccionada pelas pessoas que visitaram a ativi-

dade no Parque do Sabia.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Essa atividade com a comunidade serviu para refletirmos sobre a importancia
da memodria afetiva que estabelecemos com as plantas ao nosso redor. A teoria da
afetividade de Henri Wallon coloca que o processo de desenvolvimento humano oscila
entre a afetividade e a inteligéncia, e se da através da integracdo das trés dimensdes
psiquicas, motora, afetiva e cognitiva (NARCIZO, 2021). Assim, fica claro porque se
assimila melhor conteldos que possuem algum significado afetivo para os estudantes,
ou com os quais eles estabeleceram alguma ligacdo afetiva. A atividade realizada em
Biologia e Cultura nos fez compreender que a afetividade ndo pode ser desvinculada do
processo de ensino-aprendizagem e que ao vincular memorias afetivas do estudante a de
temas de Ciéncias e Biologia teremos maiores chances de promover uma aprendizagem
mais significativa, que faca sentido para eles.

A atividade nos proporcionou uma relagao préoxima com a comunidade, buscando
fazer com que temas académicos possam fazer sentido para um publico mais amplo
e permitindo que entremos em contato com diferentes percepgdes sobre os mesmos.
Assim, extensdo universitdria se mostra um pilar fundamental para a formacao docente,
fazendo com que o processo de ensino-aprendizagem va além de passar informacoes,
mas vise se inserir de forma relevante na vida dos educandos. Ela promove uma
interagdo transformadora entre a Universidade e outros setores da sociedade por meio
da producdo, da aplicacdo e do compartilhamento de conhecimentos (SILVA, 2010).

A importancia de se superar a cegueira Botanica

Para nés, como futuros professores, é de suma importancia sabermos abordar
o conteludo de Botanica de forma a envolver os estudantes, tendo em vista que,

atualmente, é um conteudo sobre o qual as pessoas possuem pouco ou nenhum
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interesse em aprender. Sabemos que no atual momento, com tanta polui¢ao, queimadas
e desmatamentos que resultam em mudancas no clima, a Botanica aliada a Ecologia se
torna um assunto fundamental a ser abordado na sociedade, para que as pessoas tenham
consciéncia sobre como a conservacao da biodiversidade, que passa prioritariamente
pela conservacdo das fitofisionomias dos diferentes biomas é relevante para nossa
sobrevivéncia. Antonio Salantino e Marcos Buckeridge (2016), em seu artigo “De que
te serve saber botanica”, mencionam que, ao contrario dos animais, as plantas sdao um
assunto que possui pouco ou nenhum interesse. Tal tendéncia foi denominada ‘cegueira
botanica’ e teve reflexos negativos no ensino e na pesquisa em Biologia (SALATINO;
BUCKERIDGE, 2016). Segundo os mesmos autores, vivemos em um mundo urbanizado,
no qual a maioria dos frutos, flores e folhas chegam até nds através do supermercado
e ndo somos capazes de reconhecer a verdadeira origem desses produtos. Ao ver, por
exemplo, uma laranja no supermercado, pode vir a nossa mente o suco proveniente
dessa fruta, mas ndo a arvore que a produziu. Esse é um dos fatores que contribuem
para o processo de cegueira botanica.

As consequéncias por ndo se aproximar dos temas da Botanica podem gerar
uma populagdo sem consciéncia sobre a nossa relagdio com o meio ambiente, o que
é extremamente preocupante tendo em vista a degradacdo do meio ambiente e as
mudancas climaticas globais. Nesse contexto, se torna fundamental conhecer o meio
em que se vive para capacitar as futuras geragdes a se tornarem defensoras ativas da

preservacdao ambiental, garantindo um futuro sustentavel para todos.

“As consequéncias para uma sociedade em ndo conhecer as suas plantas sdo
drasticas. Dois exemplos: 1) o desconhecimento sobre a importancia das ar-
vores nas florestas e nas cidades (Buckeridge, 2015) pode levar a populagdo a
deixar de se importar com o meio ambiente, o que nos colocaria no rumo de
destruicdo dos biomas, levando os animais e a nds mesmos a extingdo, pois
s6 vivemos neste planeta porque as florestas estabilizam a biosfera, seques-
trando carbono e produzindo o oxigénio que respiramos; 2) ndo reconhecer
a importancia e ndo conhecer o funcionamento das plantas nos leva a uma
situagdo critica para manter o que hoje praticamente sustenta a economia
brasileira, o agrobusiness” (SALATINO; BUCKERIDGE, 2016).

Dado o exposto acima, a atividade desenvolvida em Biologia e Cultura nos
instigou a pensar atividades que sensibilizem a comunidade escolar sobre as plantas e sua
importancia. De forma que decidimos propor uma atividade que esteja contextualizada
com a vida dos estudantes, de forma a instiga-los a aprender mais sobre as plantas,
visando despertar maior interesse por parte deles em relacdo a estes organismos e para

com 0 meio em que vivemos.
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Trabalhando com temas atuais/midias

Em uma proposta de atividade que busque aproximar a Botanica da vivéncia
dos estudantes, em uma primeira aula, seria pedido a eles para compartilharem suas
experiéncias pessoais relacionadas ao assunto, como memdarias associadas as plantas,
alimentos que consomem, produtos que utilizam, medicamentos, materiais de
construgdo, roupas, dentre outros, trazendo exemplos concretos sobre como as plantas
estdo presentes em seu cotidiano. Posteriormente, o professor introduziria o tépico de
mudancgas climaticas, instigando os estudantes a pensarem de que forma as plantas
estariam envolvidas neste processo.

Na segunda aula, seria proposto aos alunos que pesquisassem e selecionassem
reportagens com noticias que destacam como a degrada¢ao do meio ambiente influéncia
nas alteragdes climaticas globais para apresentagdo e discussdo na aula seguinte. Para
tal, os estudantes seriam orientados sobre a avaliagdo critica das fontes e da escolha
de informacgdes confidveis, visando o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e
selecao de fontes de informacao.

O trabalho com as midias gera um maior envolvimento dos alunos por estarem
contextualizadas com seus cotidianos, além de promoverem o estimulo ao pensamento
critico, analisando a forma como as informagdes sdo apresentadas. O tipo de midia a
ser trabalhado pode impactar profundamente a maneira como os alunos percebem
e absorvem o conhecimento, ja que o meio pelo qual o contelddo é veiculado é tdo
importante quanto o préprio conteddo (MCLUHAN, 1964), ressaltando a importancia de
serem abordadas no ambiente educacional com a media¢do do professor.

Aterceiraaulainiciariacom o professor pedindo que os estudantes apresentassem
as reportagens selecionadas e compartilhassem as informagdes relevantes que
encontraram. Apds a apresentacao, seria realizada uma discussao sobre como as plantas
estdo ligadas as mudancas climaticas. Ao final da aula, o professor iria buscar explorar
o interesse dos estudantes em compartilhar experiéncias pessoais ou observagdes
relacionadas a falta de conscientizagdo sobre a preserva¢do do meio ambiente, em
especial da preservacao da flora. Além disso, ele responderia quaisquer duvidas que
pudessem surgir sobre o tema, fornecendo informagdes adicionais e esclarecendo
conceitos, e encorajaria os estudantes a refletirem sobre como podem contribuir para
a conservagao da fauna e da flora e para a redu¢do das mudangas climdticas em sua
prépria vida cotidiana.

A proposta de sequéncia didatica elaborada seria uma oportunidade para
empoderar os estudantes com o conhecimento necessdrio para tomar decises
responsaveis e sustentaveis em relagdo as plantas e ao meio ambiente como um todo.
Através de iniciativas como essas, estamos investindo no futuro de nossa sociedade,
promovendo a conscientizacdo e a a¢do em prol da preservagao ambiental, além de

desenvolver nossas habilidades como educadores.
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Consideragoes Finais

A atividade que nos foi proposta em Biologia e Cultura teve um papel fundamental
para nds enquanto futuros profissionais da educagdo, tendo em vista que gerar o interesse
pela Botanica se mostra um desafio para os educadores. Assim, percebe-se que além
de dominar o conteldo a ser ensinado, saber planejar, coordenar e avaliar o processo
ensino-aprendizagem, é necessario promover relagdes afetivas entre os estudantes e
o tema de estudo, bem como entre a escola e a comunidade. E fundamental que os
educadores aprendam relacionar o conteuddo ensinado em sala de aula com a realidade
dos estudantes e estejam em contato com a comunidade para tornar a educagao mais
significativa, motivadora e preparatdria para a vida. Essa abordagem ajuda a ter alunos

mais envolvidos, motivados e bem preparados para enfrentar os desafios do mundo real.
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Introdugao

Bullying é um problema social que tem recebido cada vez mais atengdo e
preocupacado nas Ultimas décadas. Sua pratica estd presente em diversos ambientes,
apresentando casos frequentes no contexto escolar. Uma das definigdes de bullying
muito mencionada em produgdes que discutem este tema é a de Fante (2005), que
enfatiza tratar-se de:

[...] um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem
sem motivac¢do evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro(s), causando dor,
angustia e sofrimento. Insultos, intimidagGes, apelidos cruéis, gozagbes que magoam
profundamente, acusag¢des injustas, atuacdao de grupos que hostilizam, ridicularizam
e infernizam a vida de outros levando-os a exclusdo, além de danos fisicos, morais e
materiais [...] (Fante, 2005, p.28)

O bullying é um fenbmeno complexo que envolve comportamentos agressivos e
repetitivos, com o intuito de causar danos fisicos, emocionais ou sociais a uma pessoa. O
termo «bullying» foi introduzido na literatura cientifica por Olweus (1993), que definiu o
fendbmeno como uma situagao em que uma pessoa é exposta, repetidamente e ao longo
do tempo, a a¢gles negativas por parte de um ou mais individuos.

A pratica do bullying, considerada, muitas vezes, pelos pais e professores como
brincadeiras de crianga, briguinhas que envolvem xingamentos e ofensas, mas que
passam e, em alguns momentos sdao desvalorizadas e até ignoradas, esta longe de ser
um comportamento normal e aceito em um ambiente escolar, apresentando-se como
uma agressao de forma velada.

Diversos estudos tém sido conduzidos para compreender as causas e
consequéncias do bullying. De acordo com Pellegrini e Long (2002), fatores individuais,
familiares, escolares e socioculturais podem desempenhar um papel significativo
na ocorréncia e perpetuacao desse comportamento. Além disso, eles afirmam que o
bullying estd relacionado a desequilibrios de poder, onde individuos mais fortes ou com
maior status social exploram e prejudicam aqueles que sao considerados mais fracos
ou vulneraveis. Diante dessa realidade, torna-se essencial abordar o tema de forma
abrangente nas escolas, a fim de promover um ambiente escolar mais seguro, inclusivo
e respeitoso para todos os alunos.

Nesse sentido, este texto tem como objetivo compartilhar agdes de um projeto
sobre bullying elaborado na disciplina Projetos Interdisciplinares IV (PROINTER 1V) do
curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Uberlandia, campus
Pontal, na cidade de ltuiutaba/MG, no primeiro semestre de 2023. O projeto foi pensado
a fim de promover uma cultura de respeito, empatia e ndo violéncia, visando prevenir
e combater o bullying, no contexto escolar. Posteriormente, foram analisados os dados

resultantes (a partir do olhar dos estudantes) da aplicagdo do projeto em uma escola
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publica da cidade de ltuiutaba/MG no contexto da disciplina Seminario Institucional de

Licenciaturas (SEILIC) da UFU no segundo semestre de 2023.

Apresentando o projeto e os dados coletados

O projeto “Bullying zero: construindo uma cultura de respeito e empatia na
escola” foi realizado com estudantes do 62 e 72 anos de uma escola publica da cidade
de Ituiutaba/MG. A metodologia do projeto privilegiou discussGes em grupo para
construir coletivamente o conceito de bullying, suas causas, consequéncias e formas de
combate, utilizando a disciplina de Matematica para explorar temas relacionados, como
interpretacao de graficos e tabelas.

Em um primeiro momento, os estudantes compartilharam suas vivéncias e relato
sobre o tema, apds apresentagdo de conteudos, por parte do primeiro autor deste
trabalho, com o intuito de identificar diferentes tipos bullying, realizar o movimento
de apropriagdo de seu conceito e compara-lo com o conceito construido pelos
estudantes coletivamente. Apresentou-se aos estudantes a Lei antibullying que atua
para a conscientizagdao contra a violéncia escolar e também dados estatisticos que foram
interpretados (Figura 1 e Figura 2), a fim de que os estudantes conhecessem os numeros

de tal realidade.

Grafico 6 - Percentual de escolares de 13 a 17 anos, com indicacao de intervalo
de confianca de 95%, por posicao assumida na efetivacao da pratica de bullying,

segundo o sexo e a dependéncia administrativa da escola - Brasil - 2019
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Populacao e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional de
Sadde do Escolar 2019.

Figura 1 — Dados estatisticos |
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Atitude dos alunos na busca de ajuda

O falaram com seu pais ou responsaveis

| falaram com seus irmdos ou irmés

O falaram com seus colegas

O falaram com outras pessoas

W falaram com o diretor, coordenador, professor

ou outro funcionério

O nao falaram com ninguém

m &0 responderam

Figura 2 — Dados estatisticos Il
Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional de Saude do
Escolar 2019.

Em um segundo momento, realizou-se uma dinamica solicitando que os
estudantes, expressassem com uma folha de papel A4 danos causados pelos bullying.
Os estudantes foram orientados a fazerem marcas, desenhos na folha, simbolizando
as agressoes sofridas por vitimas de bullying. Apds as representacdes realizadas nos
grupos pelos estudantes, retomou-se a discussao, buscando pensar em alternativas para
minimizar a presenca do bullying na escola e em outros espacos da sociedade.

A partir da analise das expressoes realizadas pelos estudantes no papel A4, no
contexto disciplina Semindrio Institucional de Licenciaturas (SEILIC) da UFU, constatou-
se que os estudantes compreenderam os conceito de bullying (Figura 3), elencando

elementos que retratam acdes de empatia quanto ao bullying.

Figura 3 — Impressoes sobre o conceito de Bullying
Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Alguns estudantes fizeram desenhos que representam sentimentos face a violéncia do

bullying, tal como podemos visualizar na Figura 4.

Figura 4 — Violéncia do Bullying

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
Outros estudantes, sugeriram a¢des que podem auxiliar na diminuicdo dos casos

e deram conselhos para as pessoas vitimas de tal fendmeno, tal como mostra a Figura 5

e a Figura 6.
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Figura 5 — Como resolver o problema do Bullying |
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores

As dicas dos estudantes desse grupo retratam certa maturidade, a partir das
acoes implementadas, sensibilizando-os para o tema.
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Figura 6 — Como resolver o problema do Bullying Il
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Consideragoes

A partir da andlise das expressoes realizadas pelos estudantes no papel A4, no
contexto disciplina Seminario Institucional de Licenciaturas (SEILIC) da UFU, constatou-
se que os estudantes compreenderam os conceito de bullying elencando elementos que
retratam a¢des de empatia quanto ao bullying, sugeriram a¢des que podem auxiliar na
diminuicdo dos casos e deram conselhos para as pessoas vitimas de tal fenémeno. Alguns
estudantes fizeram desenhos que representam sentimentos face a violéncia do bullying.
Desse modo, constatou-se que o projeto, por um lado, atingiu seus objetivos propiciando
reflexdes sobre as formas de bullying. Por outro lado, evidenciou-se a relevancia de incluir
o tema transversal contemporaneo Cidadania em aulas de matematica, associando a
leitura e interpretacdo de dados que revelam fen6menos presentes na sociedade que
podem compor a formacgdo de professores que ensinam matematica, tendo como “pano
de fundo” a tendéncia da Modelagem Matematica Critica que estabelece rela¢des entre

fendmenos da realidade e a matematica.
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Ao compartilhar suas vivéncias e relatos durante as discussdes iniciais, os
estudantes puderam desenvolver empatia e compreensdao em relagao as vitimas de
bullying, fortalecendo suas habilidades socioemocionais. Durante a reflexdao sobre os
diferentes tipos de bullying e suas caracteristicas distintas, puderam refletir sobre suas
proprias atitudes e comportamentos, incentivando-os a agir de maneira mais respeitosa
e empatica com os colegas.

Quanto a apresentagdo da legislacdo “anti-bullying” e a discussdo sobre a
importancia de tomar medidas em casos de bullying, considerou-se que o conhecimento
da lei, pode auxiliar os estudantes no movimento de se tornarem cidad3dos ativos,
conscientes de seus direitos e responsabilidades, ressaltando o tema gerador
contemporaneo da BNCC “Cidadania”.

Ao promover um dialogo aberto sobre o bullying e fornecer informacgdes sobre
prevencdo e combate, a proposta podera gerar novas formas para se contribuir para a
criacdo de uma cultura escolar que valorize o respeito mutuo e a resolugao pacifica de
conflitos.

Por fim, a atividade de criagcdo/expressdo em grupo estimulou a colaboragdo e
o trabalho em equipe, fortalecendo os lagcos entre os estudantes e encorajando-os a
buscar solugdes coletivas para enfrentar o bullying. Através das discussdes, dinamicas e
atividades propostas, os alunos tiveram a oportunidade de aprimorar suas habilidades
de comunicagdo, expressao de ideias e escuta ativa. Ao adquirir conhecimento sobre
o bullying e suas consequéncias, os estudantes terdo a possibilidade de se tornarem
multiplicadores das informag&es, conscientizando suas familias, amigos e comunidades

sobre a importancia de combater o bullying em todos os contextos.
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INTRODUCAO

O que é Burnout? No sentido dado neste texto, a palavra “Burnout” foi empregada
pelo psicdlogo Herbert Freudenberger em 1974 para descrever a sensa¢do de
esgotamento e falta de estimulo, originada do déficit de energia emocional (MOREIRA,
et al., 2018). Em 2019, a Organizacdao Mundial da Saude (OMS) reconheceu a Sindrome
de Burnout (SB) como um fen6meno ocupacional em sua Classificagdo Internacional de
Doencgas (CID-11) descrevendo-a como resultante do estresse cronico, no ambiente de
trabalho, que nao foi efetivamente gerenciado. No Brasil, em 2007, a SB foi inserida na
Previdéncia Social na categoria Transtornos Mentais do comportamento relacionados
com o trabalho (CARLOTTO, et al., 2008). Com potencial para incapacita¢do, segundo o
Ministério da Satde (MIN. SAUDE, 2023), a SB atinge cerca de 30% dos trabalhadores
brasileiros e bombeiros, professores, banqueiros, médicos e enfermeiros estdo dentre
os profissionais que mais sdo acometidos dessa condigao.

Burnout em Estudantes Universitarios é um problema que ndo se restringe ao
trabalhador, ele também alcan¢a a comunidade académica, de fato, esse problema é
cada vez mais comum entre estudantes universitarios, afetando negativamente sua
saude mental, desempenho académico e qualidade de vida, sendo crucial compreender
e atacar esse problema para garantir o bem- estar e sucesso desses estudantes.

Ao pesquisar o SB no contexto universitario varias questdes emergem, tais como:
qual é a frequéncia de SB nas diversas areas de graduac¢do? A ocorréncia de SB estd ligada
a aspectos sociodemograficos tais como o sexo, estado civil, maternidade/paternidade?
Certamente o enfrentamento dessas questdes exige tempo e métodos confidveis.

Em vista do exposto este trabalho foi realizado com trés intengGes: a primeira foi
realizar uma Revisdo Sistematica exploratdria sobre a SB em estudantes universitarios
brasileiros, buscando identificar a frequéncia de SB nas diferentes dreas, bem como
identificar fatores que potencialmente determinam essa condi¢gdo nos académicos.
A segunda foi avaliar a viabilidade de estender este trabalho para um maior periodo,
fontes e contexto universitdrio. A terceira para ilustrar o uso da técnica no contexto

pedagégico.

METODOLOGIA

Maslach Burnout Inventory(MBI)

O Maslach Burnout Inventory (MASLACH, et al.,, 1996) é um instrumento
psicométrico desenvolvido por Christina Maslach e Susan Jackson, que hoje figura
como um dos principais instrumentos para diagnosticar SB. O MBI é questionario com
22 questdes sobre sentimentos em relagcdo ao trabalho e a frequéncia dos sintomas,

pontuando os resultados. As 22 questGes estdo distribuidas em trés dimensdes que
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delineiam a sindrome: 9 das 22 questdes medem Exaustdo Emocional (EE), 5 das 22 a
Despersonalizagdo (DP) e 8 das 22 a Eficacia Profissional (EP). Cada dimensdo é avaliada
em baixo, médio e alto. Para a EE uma pontuacdo alta é aquela > 25 e para DP é aquela >
10. Para EP uma pontuacdo < 32 é baixa. Alta pontua¢dao em EE e DP e baixa pontuacao

em EP é uma forte indicagdo de SB.

Revisdo Sistematica da Literatura (RSL)

A Revisdo Sistematica da Literatura (OKOLI, et al., 2019) é um método de pesquisa
secunddria baseada em dados secunddrios previamente publicados (estudos primarios)
para se responder um problema de pesquisa. Ela requer uma sele¢ao sistematica das
melhores fontes. O processo pode ou n3o envolver um instrumento psicométrico para
medir a qualidade dos estudos incluidos. Em linhas gerais, A RSL comeca pela definicao
do problema que se quer investigar (pode ser o levantamento de prevaléncia, descricdo
de sujeito, correlagdo entre atributos, etc); a seguir sdo definidas as bases de dados
que serao utilizadas e os critérios de inclusdao e de exclusdao dos trabalhos que serdo
incluidos; com base em uma estratégia de busca, os trabalhos sdo coletados e trés
avaliadores munidos dos critérios de inclusdo e exclusao avaliam , de forma cega, os
trabalhos. A escolha desse método foi motivada pelas iniUmeras vantagens dentre eles: a
minimizacdo de vieses, a validade e confiabilidade e o fato saber, minimizacao de vieses,
validade e confiabilidade e o fato desse tipo de estudo ndo precisar passar pelo comité
de ética em pesquisa (Resolu¢do CNS 466/2012 e 510/2016) o que permitira um ganho
significativo de tempo e autonomia de pesquisa.

Para este estudo foram incluidos artigos descritos como descritivos ou
transversais, que fizeram uso do Maslach Burnout Inventory para diagnose de SB, que
foram publicados em periddicos cientificos indexados na plataforma de pesquisa Google
Scholar, disponiveis para baixar (gratuita) e publicados em lingua portuguesa no periodo
de 2017 a 2023. A estratégia de busca adotada foi “Burnout AND Universitarios AND
Maslach Burnout Inventory”. Foram excluidas monografias, teses, cita¢des, livros e
revisdes. A escolha de uma Unica base e de artigos em lingua portuguesa esta ligada ao
aspecto exploratdrio dessa pesquisa.

O processo de coleta dos estudos a serem incluidos na revisdao foi realizado
conforme recomendac¢des metodoldgicas da declaragdo PRIMA*! (Figura 1). Por meio da
busca utilizando a estratégia de busca, inicialmente foram rastreados 11 documentos .
Em seguida, foram selecionados os trabalhos incluidos no estudo por meio da avaliagao
dos titulos e resumos, de forma independente por dois pesquisadores (SSB e JFM),
obedecendo os critérios de inclusdo e exclusdo definidos. No caso de ndo convergéncia
de opinides quanto a inclusdo do estudo, o mesmo foi submetido ao terceiro avaliador

(MISS) que de maneira cega deu seu julgamento. Apds a avaliacdo dos titulos e resumo
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foram excluidos 4 estudos (1 ndo era artigo, 1 era resumo publicado em anais de
congresso, 1 era uma TCC e 1 era uma tese). Os 7 artigos remanescentes foram lidos
integralmente pelos avaliadores que excluiram outros trés ( 1 por se dizer um estudo
transversal mas ndo se enquadrar, 1 por nao utilizar a escala MBI e 1 por ndo estar em

espanhol).

)

E' Trabalhos identificados no GOOGLE
= SCHOLAR
] Total: 11
-
J
v
= Trabalhos selecionados apds & andlise .
‘i‘l da titule & resuma L 4 excluidos |.'.c|". a0
T cumprir os critérios
= Total: 7 ump !
L
i
= Trabalhos selecionados epas andlise 3 exchuides por nBo
2 do texto completo ~*  cumpriros critérios
£ Total: 4
=]
v
= , .
= Estudos incluidos apds andlise crivica
z Total: 4

[

Figura 1. Representacao esquematica da identificacdo, triagem, elegibilidade e inclusdo de trabalhos
de acordo com o PRISMA.

Os 4 estudos incluidos foram analisados e classificados por autor do estudo, ano
de publicacdo e local da pesquisa. Para cada estudo, também foi coletados o curso de
graduacdo, o sexo predominante, a média de idade, o estado civil predominante e o
numero de filhos dos universitarios pesquisados. No que se refere aos indicadores de SB,
foram coletados, para cada estudo, o numero de universitarios com alta exaustdo, alta

despersonalizacdo e baixa eficacia profissional.

METANALISE
Metandlise(VEICHTBAUER,2010)éumatécnicaestatisticafrequentemente

atribuida ao psicélogo educacional Gene V. Glass, mas que teve sua origem nos trabalhos
de Pearson de 1904. A técnica é baseada em intervalos de confianga e é utilizada para
combinar e analisar os resultados de varios estudos independentes sobre o mesmo
problema, com o objetivo de gerar estimativas mais precisas do efeito de interesse.
Com ampla aplicagdo em medicina, psicologia, educacdo e ciéncias sociais, a técnica é

frequentemente confundida com a RSL.
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Os intervalos de confiancga referidos sao uma importante ferramenta estatistica
para estimar o valor de parametros populacionais. Eles se tornaram muito populares
com as pesquisas eleitorais, posto que a dita “margem de erro” nada mais é do que o
raio do intervalo de confianga. Quando, digamos, o locutor do jornal anuncia “40% dos
eleitores de uma amostra com 3000 eleitores devem votar no candidato X. Com uma
margem de erro de 2%, espera-se que o candidato receba de 38% a 42% dos votos. O
nivel de confianga da pesquisa é de 95%”, o intervalo que vai de 38% a 42% é o intervalo
de 95% para a verdadeira porcentagem de votos que o candidato X ira receber.

Voltando a questdo da Metandlise, nela, grosso modo, se conseguimos identificar
intervalos de confianca equivalentes em varios estudos que lidam com o mesmo
problema, entdao, podemos construir um “intervalo de confianca médio”. Tanto os
intervalosintegrantes quanto o intervalo médio sdo dispostos em um grafico denominado
Forest plot. Esse grafico exibe varios segmentos de reta paralelos que representam os
intervalos integrantes e um losango que representa o intervalo médio. Hd uma reta que
representa a nulidade ou neutralidade. Em geral, se o intervalo cruza essa reta temos
uma indica¢do de nulidade ou neutralidade do parametro. Neste estudo, consideramos
intervalos de confianca para a frequéncia relativa de individuos com SB para cada estudo
coleta, isto é, a estimativa da prevaléncia de SB de cada estudo. Aqui, o losango gera a
estimativa da prevaléncia média.

Podemos construir Forest plot para varias tipos de intervalos,cito, intervalos para
a Média, para a Proporgao, para a Diferenca de Médias, Diferenca de Proporg¢des, Razao

de Proporgdes, etc. No presente estudo utilizaremos Forest plot para a proporgao.

RESULTADOS

Durante a RS, comecamos com 11 estudos na pesquisa inicial. Apés aplicar os
critérios de inclusdo e exclusdo, restaram 4 trabalhos. A Tabela 1 exibe informacdes
coletadas sobre esses 4 trabalhos (ano de publicacdo, local da pesquisa, curso do uni-
versitario, nimero de universitarios do sexo masculino, tamanho da amostra (n) uti-
lizada no estudo e o resultado da analise de correlacdo entre Burnout (B) e Idade (Id),
Burnout e Estado Civil (EC), Burnout e Sexo (S) e Burnout e Presenca de filhos (F). Nas
analises, “s” indica que o estudo encontrou correlacdo significativa e “ns” indica que

nao encontrou.
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Tabela 1. Artigos incluidos no estudo e classificados de acordo com ano, local, curso, sexo masculino,

tamanho de amostra e correlagdes com burnout.
Autor Ano Local Curso No.Masc n BxIid BxEC BxS BxF

(SOUZA, et al., 2017) 2017 PE Fisio 26 184 S s

(AGUIAR, et al., 2018) 2018 BA Med 76 158 ns ns s s

(LIMA, et al.,, 2020) 2020 Semidrido Adm 85 189 ns s

Sousa,2020 2020 MG Med 57 138 ns ns

De acordo com os dados da tabela, dos 4 estudos incluidos, 3(75%) envolveram
alunos da area da saude; 3 (75%) foram realizados com alunos do nordeste brasileiro e
3(75%) basearam suas conclusdes em amostras com mais de 150 alunos. Considerando
o total de individuos nos 4 estudos, a RSL abrangeu 666 individuos. Considerando a
procentagem de alunos do sexo masculino em cada um dos estudos, em todos eles, essa
porcentagem é inferior a 50%. Considerando as correlagdes com o Burnout, observa-se
significancia estatistica entre Burnout e Idade (1 de 3 estudos), entre Burnout e Estado
Civil (1 de 3 estudos), entre Burnout e Sexo (1 de 2 estudos) e entre Burnout e Presenca
de filhos (2 de 2 estudos). Nessa fase do estudo os resultados preliminares sugerem
correlacdo entre Burnout e Idade, estado civil e presenca de filhos do estudante.

Vamos, agora, analisar, separadamente, cada uma das dimensdes da SB. As
Figura 2 exibe Forest plot para proporcdo de alunos com alto escore de exaustdo

De Souza, 2017 i 0.10[0.06, 0.15]
Aguiar, 2018 i 0.71[0.64, 0.78)]
Lima, 2020 —a— 0.68[0.61, 0.74]
Silva, 2021 ] 0.43[0.35, 0.51]
RE Model ————— 048024 0.72)
f T T T 1
0 02 0.4 06 0.8

Proporgao de estudantes com alta exaustao

Figura 2 — Forest plot para a proporgdo de estudantes com alta exaustdo (EE>25)
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De acordo com a Figura 2, a porcentagem de com alta exaustao identificados no
estudo De Souza, 2017 é de 10% e, com base nesse estudo e com um nivel de confianca
de 95%, espera-se que a populacdo de onde ele extraiu sua amostra, exiba de 6% a 15%
de alunos com alta exaustdao. Mas estamos interessados em saber essa porcentagem
quando consideramos a combinacdo dos quatro estudos (ela tem maior poder estatistico
por conter um maior numero de estudantes: 666 estudantes). Assim, a combinacdo
dos quatro estudos nos permite estimar em 48% o percentual de estudantes com alta
exaustdo e, estamos quase certos (95% de confianga) que na populagdo de onde as 4
amostras foram selecionadas, a porcentagem de estudantes com alta exaustdo vai de
24% a 72%.

A Figura 3 exibe os Forest plot para a proporgao de universitarios com alto escore
de despersonalizacdo e baixo escore de eficiéncia profissional. De acordo com a Figura,
estamos quase certos de que, na populacao que deu origem as 4 amostras trabalhadas
a porcentagem de estudantes com alta despersonalizagdo esta entre 33% e 83% e a

porcentagem de estudantes com baixa eficiéncia profissional estd entre 18% e 84%.

A, 2018 —— 56049, 0.64] Aguian, 2018 —

Lima, 2020 ce 036[0.29, 043 Lima, 2020 -

RE Mode! —— 58[0.33, 083 RE Model — 051 [0.18, 0.84]

02 04 [ 08 1 12

Propergio de estudantes com alta despersonaizacio

Figura 2 — Forest plot para a proporgdo de estudantes com alta exaustdo (EE>25)

DISCUSSAO E CONCLUSOES

A partir das dos resultados, mesmo que preliminares, é plausivel inferir que uma
consideravel proporgao de estudantes universitarios parece exibir, pelo menos, uma das
caracteristicas relevantes para caracterizacdo da SB. A literatura tende a correlacionar
a SB com estudantes universitarios da drea da saude, no entanto, parece haver uma
lacuna em estudos que focam universitarios em geral, para que se possa ter uma visao
mais abrangente da populagao universitaria tipicamente atingida pela sindrome.

E oportuno destacar a RSL com ou sem metandlise enquanto ferramenta de
andlise de dados que guarda a virtude de ndo exigir autorizacdo do comité de ética
(que pode ocupar um significativo tempo) e figura como um dos estudos a produzir os

niveis de evidéncia dos mais altos. Tanto que a ferramenta, iniciada na drea da saude, a
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muito que alga voo livre por outras areas, particularmente para a area da educacgdo que
ja tem uma maior familiaridade com técnicas qualitativas de andlise de dados ( a RSL
pode ser abordada enquanto método qualitativo e enquanto método quantitativo, aqui

abordamos enquanto método quantitativo.
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Introdugao

O tema deste artigo trata sobre as dificuldades de aprendizagens de uma
crianca denominada Bernardo, nome “ficticio” indicado com a inten¢do de preservar
a identidade da crianga, que possui 5 anos, que estuda em uma escola da rede publica
de ensino em ltuiutaba, Minas Gerais. O objetivo principal desta pesquisa é expor uma
proposta de intervencao pedagdgica para auxiliar os professores que tém o desafio de
lidar com alunos que possuem dificuldades de aprendizagem.

A escolha deste tema é por causa da participagdo no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), enquanto estudante do curso de Pedagogia
do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal da Universidade Federal de Uberlandia
(ICHPO-UFU), ao realizar-se uma observa¢do de um aluno do Ensino Fundamental | na
Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva do Centro de Atengao Integral a Crianca
e ao Adolescente (CAIC). Esta escrita também recebeu inspiragdo da disciplina de
Aprendizagem e Educagdo Inclusiva, cursada no 6.2 periodo, na qual foi solicitada
que fizéssemos um estudo de caso sobre essa crianga. Assim, neste artigo serdo
compartilhadas as experiéncias vivenciadas na escola durante a observa¢do deste
estudante em sala de aula.

Neste sentido, enquanto estudante do curso de pedagogia, ao cursar a disciplina
Seminario Institucional das Licenciaturas (Seilic) foi requerida de nds estudantes a
construgdo de um artigo cientifico, onde decidiu-se trabalhar também com o relato da
experiéncia vivenciada durante a observag¢do do Bernardo. Nesta disciplina foi solicitado
que nos escrevéssemos este artigo sobre uma tematica que nos interessa.

O desafio para a constru¢do do presente artigo foi pesquisar sobre as possiveis
estratégias pedagodgicas que os professores poderiam utilizar para reduzir as dificuldades
de aprendizagem estudantis que acontecem com frequéncia em sala de aula como
no caso do Bernardo. E para realizagdo deste estudo caracterizado como um relato
de experiéncia, que envolveu a observagao do referido estudante, foi executada uma
pesquisa bibliografica, que de acordo com Severino (2007) caracteriza-se da seguinte
forma:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p. 106)

Dessa forma, a partir do proximo item sera explanado a respeito das possiveis
orientacdes pedagdgicas que podem ser refletidas por meio desse referencial tedrico
utilizado.
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Desenvolvimento: Possiveis estratégias para mitigar as dificuldades de aprendizagem

estudantis por meio da proposta pedagogica que focaliza a relagdo professor/aluno

Diante do contexto de dificuldade de aprendizagem do Bernardo, a duvida erigida
nessa pesquisa é: como intervir e lidar com as dificuldades de aprendizagem apresentadas
por esta crian¢a? A sala de aula onde estuda esse garoto é composta por outras criangas
que também possuem dificuldades de aprendizagem. Além disso, observou-se que
a professora desta turma tem o desafio de lidar com mais de vinte criangas, ou seja,
observou-se que existe, de fato, um desafio para a realizagao do trabalho pedagdgico da
professora regente. Deste modo, procurou-se identificar o que sdo, de fato, dificuldades

de aprendizagem e descobriu-se por meio das pesquisas de Machado (1993) que:

O quadro “dificuldade de aprendizagem” é bastante complexo e esta
complexidade existe a partir da prépria caracterizagao do que é uma crianga
com esta sindrome. Conforme defini¢cdes tradicionais, relatadas em muitos
exemplares da literatura, o conceito “dificuldade de aprendizagem” tem
por base dois pressupostos: a) a dificuldade para aprender apresentada por
criangas sem retardo mental, que tiveram oportunidades para aprender e que
estdo livres de desordens fisicas ou emocionais significativas, a dificuldade
nesse caso, sendo devida a déficits em processos psicologicos bdsicos
envolvidos na compreensao ou utilizagdo na linguagem falada ou escrita e em
habilidades matematicas. b) estes déficits no processamento de informacgoes
serem considerados como reflexos de fatores bioldgicos-genéticos ou
constitucionais. (MACHADO, 1993, p.16).

Diante desta explicacdo de Machado (1993) compreendeu-se que a crian¢a que
apresenta dificuldade de aprendizagem ndo necessariamente tem algum problema
clinico a ser tratado, mas enfrenta estigmas sociais. Partindo deste pressuposto, essa
crianca, as vezes por conta do desconhecimento do professor acaba sendo rotulada,

sobretudo, pelos demais colegas de incapaz. Deste modo, Machado (1993) afirma que:

Observacdes do que acontece comumente em sala de aula permitem
evidenciar que estas criangas sao percebidas em geral como incapazes,
desagradaveis e perturbadoras, recebendo comunicagbes negativas e
puni¢des frequentes ou entdo atitudes de rejei¢cdo e falta de oportunidades
para participagdo. (MACHADO, 1993, p.18).

Desta forma, estas criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, em
alguns casos, ao invés de serem estimuladas e acolhidas pelo professor, acabam sendo,
até mesmo vitimas de criticas por parte dele, que as vezes sem querer, acaba criticando
e responsabilizando o préprio aluno pela sua dificuldade de aprendizagem. Deste modo,
0 que se percebe a partir das discussdes de (Machado, 1993, p.18) é que, em geral

nas escolas: “o que parece ocorrer é: a) uma crencga, erroneamente difundida, de que a
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crianca que ndo consegue aprender é portadora de um déficit ou tem problemas advindo
de casa estando, assim o problema fora da competéncia do professor”.

Sendo assim, diante dessa problemdtica acontecida entre professor e aluno,
segundo as pesquisas de Machado (1993) , localizou-se como proposta pedagdgica
eficiente para diminuir as consequéncias das dificuldades de aprendizagem: a sugestdo da

relagdo interacional entre professor-aluno. E sobre esta proposta a autora explicara que:

A importancia, em termos psicoldgicos, de se focalizar aqui o aspecto
interacional esta neste fato e na compreensdo de que é através desse
processo de relagbes que sdo construidas a auto-imagem, e o auto conceito
de cada pessoa, e é também através dessas relacdes que se estabelece um
funcionamento cognitivo independente. (MACHADO, 1993, p.17).

Deste modo, Machado (1993) enfatiza que é a partir da relagdo professor-aluno
gue a crianca podera diminuir as suas dificuldades de aprendizagem, a autora também
vai explicar que criangas com DA podem fracassar em desenvolver suas atividades
diarias, sendo neste caso necessario o professor sugerir meios para facilitar que a crianca
desenvolva suas atividades pedagdgicas, e sempre a elogiar, quando a mesma alcancar
uma conquista. Dessa forma, concordando-se com Coelho (2021, p.79713) no caso das
criancas com tais dificuldades: “Defende-se que os conhecimentos e as habilidades
adquiridas gragas a participacdo em processos internacionais, em situacdes educativas,
levariam a niveis mais altos de evoluc¢do e desenvolvimento”.

Diante disso, entende-se que para a amenizacdo dessas dificuldades de
aprendizagem dos estudantes, é justamente a partir da relacdo interacional construida
entre professor-aluno que a crianca podera quebrar as barreiras da aprendizagem,
sendo relevante a presenca do professor para auxiliar e promover métodos de ensino
significativos para que a criancga possa executar suas atividades de maneira independente.

Diante deste conceito sugerido por Machado (1993), de interacdo professor-
aluno, também compreendemos ser importante para serem diminuidas essas
dificuldades o movimento da escuta entre o professor e o aluno. Pois, diante da escuta,
o professor consegue descobrir como a crianga se considera na escola, quais sdo as suas
dificuldades, descobrindo também o que ela sabe e o que ela ainda ndo sabe, podendo
entdo criar meios para facilitar a construcao de atividades elaboradas para esta crianca,
proporcionando também um vinculo entre o professor e o aluno, e ao mesmo tempo

fornecer uma seguranca para esta crianca. Com isso, Coelho (2021), explicard que:

Desta forma, se a crianca for vista como um ser em potencial e competente,
ela podera romper com a sua dificuldade. Por isto, torna-se tdo importante o
professor conhecer a competéncia inicial desta crianca, escuta-la, entendé-
Ia, para entdo conseguir desenvolver uma instrucdo apropriada para
compreender sua aprendizagem, garantindo o entendimento das tarefas e
conteudos ensinados. (Coelho, 2021, p. 79715).
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Diante disso, a partir das elucidacdes de Coelho (2021) considera-se relevante
a proposta de escutar a crianga, saber o que ela tem a dizer, saber quais sdo as suas
especificidades, quais seus pensamentos em relacdo a escola, construindo assim a
relagdo interacional professor-aluno.

Diante destas propostas sugeridas pelas autoras, considera-se que para amenizar,
ou diminuir as dificuldades de aprendizagem do Bernardo, e de outras criangas no
contexto escolar, é importante a interagao professor-aluno, e a escuta do professor ao

que o aluno tem a dizer.

Resultados e discussoes

O aluno Bernardo, de 5 anos, mora com a mae, com o pai e com o irmao. Ele é
uma crianga carinhosa, que gosta muito de conversar e brincar com outras criangas,
porém, é bem agitado. E segundo a professora, para realizar uma atividade pedagdgica
como escrita ou cépia do quadro, é necessaria a presenca dela atodo momento para que
o estudante n3o se distraia, e ndo se desconcentre, pois ele tem dificuldade em ficar com
a atencgado fixa no que esta fazendo. E no mesmo instante em que estd desenvolvendo
a atividade, ele ja para e vai para a mesa dos outros colegas, ou comeca a brincar, com
isso, a professora tem que estar ao lado dele em todo momento para elaborar a atividade
exigida. Bernardo se distrai muito facilmente e ndo consegue terminar as atividades,
devido a sua falta de concentragao.

Diante disso, o pouco tempo que Bernardo foi acompanhado, a professora regente
do turno vespertino relatou que Bernardo ja havia tido um grande desenvolvimento, pois
ela estd sempre instigando o seu aprendizado, corrigindo-o quando necessdrio. Desta
maneira também foi possivel perceber um processo de escuta e entendimento por parte
da professora regente diante da dificuldade de aprendizagem do Bernardo.

E com as professoras do turno matutino percebeu-se uma certa rejeicao por parte
delas diante das dificuldades apresentadas pelo Bernardo, ja que elas constantemente
relataram para a professora regente, que este menino era um aluno custoso, e que nao
era possivel fazer nenhuma atividade fora da sala com ele, pois, o estudante estava
sempre dando muito trabalho. A mae dele relatou para a professora regente responsavel
pela sala de aula, que ele em casa ndao tem uma rotina diaria definida, a fim de organizar
as atividades do garoto, e ainda cultiva alguns habitos um pouco prejudiciais a saude
como, por exemplo, ndo ter hora para dormir, e ainda gostar muito de tomar café e coca-
cola, que sdo substancias estimulantes para um garoto que ja é naturalmente hiperativo.

Bernardondotemlaudomédico, quedefine qualotipodedificuldade outranstorno
ele possui. Contudo, acredita-se que ele possua o Transtorno de Déficit de Aten¢ao com
Hiperatividade (TDAH). E a partir dessas explicagdes tecidas a respeito das caracteristicas

desse estudante propde-se que a familia procure uma equipe multiprofissional, com a
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ajuda da escola, para realizacdo do diagndstico de quais transtornos de aprendizagem o
aluno possui, ou talvez transtornos que ainda nao foram percebidos.

Tendo em vista as caracteristicas do estudante acima explanadas, esta pesquisa
realizouumapropostadeintervencao pedagdgicaque poderiaser utilizada pela professora
regente que acompanha o aluno. Estas propostas de intervencao pedagdgica foram
inspiradas na pesquisa de Machado (1993), onde por meio da leitura e interpretacdo da
obra da autora, acredita-se que é a partir da relagdo interacional professor-aluno que
a crianga que tem dificuldades de aprendizagem podera melhorar o seu desempenho
estudantil. Com isso, indica-se como sugestao nesta pesquisa que o professor tenha
essa relacdo interacional com o aluno, porque a partir desta relacdo, o professor podera
conhecer o seu aluno, entender quais as suas dificuldades, podendo assim elaborar
estratégias para que ele resolva suas atividades de maneira independente.

Tendo em vista essas sugestdes propostas por Machado (1993), também sugere-
se que para diminuir as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelo Bernardo, que
aconteca efetivamente o movimento de escuta proposta por Coelho (2021), onde a
partir da escuta entre professor-aluno, o professor podera entender como a crianga se
sente em relagdo a escola, e descobrir quais sdo as suas especificidades. De acordo com
esse movimento de escuta, a crianga estara criando um vinculo entre professor e aluno,
o que podera entdo amenizar tais dificuldades apresentadas.

Diante disso, os resultados aos quais essa pesquisa chegou é que, a partir da
relagcdo professor-aluno a criangca podera diminuir suas dificuldades de aprendizagem,
e que o professor deve ser como um facilitador que, ao conhecer a crianga, podera
sugerir estratégias para que ela consiga se desenvolver. E a partir dessa escuta atenta o
professor podera conhecer o seu aluno, e saber quais sao as suas especificidades para

assim conseguir ajuda-lo a melhorar seu desempenho escolar.

Consideragoes Finais

Diante desta pesquisa, que teve como objetivo realizar uma proposta de
intervencao pedagdgica para auxiliar os professores que tém o desafio de lidar com
alunos com dificuldades de aprendizagens, compreendeu-se que a relagao interacional
professor-aluno poderd ser usada para amenizar as dificuldades de Bernardo, ndo sendo
uma receita pedagdgica, mas uma sugestao aplicavel no contexto escolar.

Assim sendo, em termos finais considerou-se que é a partir da relagao que o
professor tem com o seu aluno que se poderd mitigar as dificuldades dele. Sendo em
meio ao movimento de ouvir a crianga para descobrir quais sdo as suas especificidades,

que se conseguird auxilia-la em seu desenvolvimento estudantil.
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Introdugao

O presente relato é um recorte de uma pesquisa mais amplal, que tem como
objetivo elaborar um mapeamento de pesquisas brasileiras que abordam o ensino
de Matemadtica em escolas de campo. Para esse texto, o objetivo estd em elaborar
compreensdes sobre como esta sendo discutida a formagdo dos professores que atuam
nas escolas do campo no contexto brasileiro?.

Para atingir esse objetivo, tomamos como corpus3 analitico os anais* dos ultimos
dez anos do Encontro Nacional de Educagdo Matematica (ENEM). Escolhemos esse
evento pois, ocorre a cada trés anos e é organizado pela Sociedade Brasileira de Educacgao
Matemadtica (SBEM) e, é um local que ocorre grande nimero de circula¢do de pesquisas
em ambito nacional e que tem o objetivo de difundir informagdes e conhecimento sobre
o ensino e aprendizagem da matematica.

Nossas preocupacoes estdo ligadas as escolas campo que estdo localizadas no
Campo. Entendemos esse espago como um lugar cultural, de trabalho e permeado de
saberes matematicos. Nele, a Educa¢dao do Campo, apresenta suas especificidades, sua
ciéncia, suas proprias ‘matematicas’ que estdo presentes na arroba, no milho ou café
que sdao medidos por litro ou por saca, no plantio por palmos e a ‘cerca’ por passos. Tais
saberes e experiéncias precisam ser valorizados e a matematica ressignificada.

Para a composi¢dao dos procedimentos metodoldgicos, optamos pela Andlise de
Conteudo pois ela contribui para a descri¢do e interpretacao do conteldo dos textos que
sao submetidos a uma analise criteriosa e rigorosa.

Nesse relato trazemos como resultado uma sintese por meio de um panorama
de pesquisas no cendrio brasileiro que mobilizam como é/estd sendo a formagdo de
professores que atuam nas escolas do campo no territério brasileiro.

Esperamos que esse estudo possa nos dar indicativos para movermos e
elaborarmos agdes para que favoreg¢a o professor que ensina matemdtica em sala
de aula, além de auxiliar os estudantes de escolas do campo na preservagao de suas
culturas. No que segue no texto apresentamos uma sintese sobre a legislacao que trata

sobre a educagao do campo.

1 Trata-se de uma iniciagdo cientifica registrada no Programa de Estudos Tutorado (PET) do curso de
Matemdtica da Universidade Federal de Uberlandia.

2 Vale ressaltar, que esse texto foi elaborado e apresentado no Xlll Encontro Mineiro Sobre Investigacdo
na Escola e XIl Mostra de Iniciacdo Cientifica da FAMAT, que ocorreram no ano de 2023. Entretanto, é uma
pesquisa em andamento com diferentes movimentos e novos elementos vao sendo acrescentados.

3 “O corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos” (Bardin,1977, p.96).

4 As edicGes estudadas foram a XIV ENEM que ocorreu em 2022, edi¢do online; XIll ENEM realizada em
2019, Cuiaba - MT; XII concluida em 2016, Sdo Paulo - SP; XI que aconteceu em 2013, Curitiba — PR.
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Apontamentos sobre a Legislacdo Educacional em rela¢ao a Educag¢ao do Campo

Por volta das primeiras duas décadas do século XX, com um grande movimento
migratdrio populacional que saiu do campo em busca de areas onde se iniciava um
processo de industrializagdao, mostra-se um despertar da sociedade brasileira em relagao
ao campo.

Apenas na década de 1960, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) nQ.

4024/61 a educacao rural foi deixada a cargo dos municipios.

Art. 29. Cada municipio fara, anualmente, a chamada da populagdo escolar de
sete anos de idade, para matricula na escola primaria. Art. 32. Os proprietarios
rurais que ndo puderem manter escolas primarias para as criangas residentes
em suas glebas deverdo facilitar-lhes a frequéncia as escolas mais proximas,
ou propiciar a instalagdo e funcionamento de escolas publicas em suas
propriedades. Art. 105. Os poderes publicos instituirdo e ampararao servigos
e entidades, que mantenham na zona rural escolas ou centros de educacdo,
capazes de favorecer a adaptagdo do homem ao meio e o estimulo de
vocagoes e atividades profissionais (Brasil, 1961).

O reconhecimento da Educagdao do Campo ganha o destaque somente com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n2. 9394/96, no art. 28 quando é dito que

na oferta de educagdo bdsica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagGes necessdrias a sua adequacdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: | - contelddos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zonarural; Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas; Ill - adequacgdo a
natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, p.16).

Notamos que mesmo com tantos avangos na legislagdo educacional a Educagao
do Campo pouco tem avangado em termos praticos. Em rela¢do a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) propde conteudos curriculares comuns a todos, nesse sentido,
ela aponta para as especificidades, como a da populagdo do campo. Desta forma é
garantida a oferta de educagao, com curriculos e metodologias adequados a escola do
meio rural, adaptando a escola ao meio em que esta inserida.

Para finalizar, percebemos que ao longo dos anos, esses documentos indicam que
houveram avangos em rela¢do a Educa¢do do Campo. Eles consolidam a importancia da

preservac¢ao da cultura e dos conhecimentos da comunidade do Campo.
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Encaminhamentos metodologicos

A pesquisa qualitativa tem o foco em estudar e compreender fendbmenos
subjetivos, sociais e humanos através da descricdo dos autores. Entdo, para a
composicao dos procedimentos metodoldgicos que utilizamos neste artigo, optamos
pela Analise de Conteudo pois, conforme Bardin (1977), ela contribui para a descri¢ao
e interpretagdao do conteldo dos textos que sdo submetidos a uma andlise criteriosa
e rigorosa.

Segundo Moraes (1999, p. 2), a Analise de Conteudo conduz a “descri¢es
sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir
uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”.

Assim, entendemos a Analise de Conteddo como um instrumento de andlise
interpretativa, que com um conjunto de técnicas, busca compreender, interpretar e
explicar o conteido da mensagem contribuindo para a construgdao do conhecimento
apos o tratamento dos dados.

Apds as primeiras inspiracdes que fomentaram nossas intengdes de pesquisa,
passamos por constituir o corpus de andlise. Como consideramos invidvel a leitura na
integra de todos os artigos publicados nos anais dos ENEMSs, iniciamos a construgao
de filtros de sele¢do. Para essa pesquisa, selecionamos trinta e dois textos, com os
seguintes filtros: “Educa¢do do/no campo”, “escola do campo” e “escola rural”. A
aplicacao dos filtros deu-se, primeiramente, nos titulos e, posteriormente, nos artigos

por completo.

Discussao dos dados

Apbs a selecdo fizemos a leitura integral e o agrupamento dos textos. Foram
selecionados oito textos que mobilizam a formacdo de professores para as escolas do
campo. Esses textos foram agrupados e passamos a expor no quadro a seguir com

titulo, autores e cédigoS.

5 Os cddigos devem ser entendidos da seguinte forma: o nimero anterior ao ponto refere-se a edigdo
do evento, isto é, o nimero 13 diz respeito a 13a edicdo do ENEM; e o nimero apds o ponto a
numeracao do artigo que fizemos aqui, de 1 a 8 (visto que 8 é o total de artigos selecionados).
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Quadro I: Titulos, autores, modalidade e edigdes do ENEM

Campo

Titulo Autores Cdédigo
As formacOes matematica, pedagdgica e |Aldinete Silvino de Lima e Iranete Maria
sociopolitica de professores em cursos de |da Silva Lima. Universidade Federal de
Licenciatura em Educac¢do do Campo Pernambuco (UFPE)

12.1
Relag¢des entre movimentos sociais e Jader Gustavo de Campos Santos e Linlya
cursos de Licenciatura em Educacdo do  [Sachs. Universidade Tecnoldgica Federal
Campo com habilitacdo em Matematica |do Parand 12.2
do Parana
A Licenciatura em Educacdao do Campo na |Diana Costa Diniz e Anderson Henrique
formacdo de professores em Ciéncias da |Costa Barros. Universidade Federal do
natureza e Matematica no Maranhdo Maranhdo 12.3
Um dedo de prosa com uma egressa de  |Jader Gustavo de Campos Santos e Linlya
um curso de Licenciatura em Educagdo do [Sachs. Universidade Tecnoldgica Federal
Campo sobre a formacgdo de professores |do Parand
de Matematica

134
O ensino da Matematica em escola do Rakel Cristina Amaral Dias, Fabiola Loren-
campo: uma abordagem dindamica para o |da de Oliveira Damasceno e Romaro An-
estudo de unidades de medidas agrarias [tonio Silva. Instituto Federal de Educacdo,
realizada por licenciandos em Matematica |Ciéncia e Tecnologia do Amapd — IFAP.
do IFAP 135
A formacdo de professores de matematica |Aldinete Silvino de Lima. Universidade
em cursos de Licenciatura em Educacdo doFederal do Reconcavo da Bahia. Iranete
Campo: uma andlise da matriz curricular |Maria da Silva Lima. Universidade Federal [13.6

de Pernambuco.

A formagdo em matematica no Curso de |Débora Regina Wagner e Maria Carolina
Licenciatura em Educacdo do Campo da |Machado Magnus. Universidade Federal
UFSC: uma andlise a partir do projeto de Santa Catarina 14.7
politico pedagdgico
Um estudo sobre a Formulagdo de Prob- |Fernando Luis Pereira Fernandes. Univer-
lemas na Licenciatura em Educacdo do sidade Federal do Triangulo Mineiro 148

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisar os artigos selecionados, observamos que o artigo 12.1 tem o objetivo
de identificar elementos caracteristicos das formacOes matematica, pedagdgica e
sociopolitica dos cursos de Licenciatura em Educa¢dao do Campo. Nesse mesmo sentido,

a pesquisa de 12.3 aborda que os cursos deverdao contemplar uma concep¢ao ampliada

de formacdo, o saber matematico e as praticas sociais.

Nessa mesma perspectiva, o artigo 13.6 fundamenta-se nos estudos sobre

a Educacdo do Campo, a formacdo de professores de Matematica nas referidas
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licenciaturas e a Educacdo Matematica Critica. Por sua vez, a pesquisa 14.7 corrobora
gue mesmo que ainda existam algumas lacunas nos cursos de Licenciatura em Educacao
do Campo as matrizes curriculares estdo pautadas no didlogo e na formacao critica do
futuro professor que atuard na escola do campo.

Os cursos de Licenciatura em Educag¢dao do campo surgiram de uma demanda
e reivindicacdo dos movimentos sociais do campo por uma educacdo de qualidade
socialmente referenciada, e o artigo 12.2 discute como os movimentos sociais
impulsionaram na criagao e como isso reflete nas propostas dos cursos.

Compreender a natureza dos problemas formulados pelos licenciandos foi o
objetivo do artigo 14.8, e no ensino técnico o artigo 13.5 pontua que com uma execugao
de uma oficina encontraram medidas agrarias que os estudantes possuem ao entrarem
no ensino médio. Ou seja, nos dois artigos observa-se a presenca de aspectos étnicos
da cultura camponesa, assim observa-se elementos de praticas de letramento locais e
praticas de letramento (matematico) escolar que corrobora na relevancia de cursos de
Licenciatura para formacdo de professores de matematica para atuar nas escolas do
campo.

Por fim, o artigo 13.4 seguindo na mesma dire¢ao, retrata uma entrevista de
uma egressa do curso, com o objetivo de compreender alguns caminhos que levaram
a licencianda em Licenciatura em Educacdo do Campo a ingressar nesse curso e
suas percepcdes a respeito da formacgao obtida. Visto que, os cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo tém suas proéprias especificidades: estruturas por areas do
conhecimento e a organizacdo da Pedagogia da Alternancia®.

Nesse contexto, percebemos a importancia dos cursos de Licenciatura em
Educac¢dao do campo com Campo em habilitagdo em Matematica, pois vao ao encontro
de uma formacgao mais critica para atuagao em um contexto sociocultural especifico.

Para finalizar, apontamos que esse movimento analitico, inacabado e pertinente
a aprofundamentos — chegamos as seguintes categorias: pratica docente e formacgao

docente, as quais daremos continuidade em nosso estudo.

Consideragoes Finais
Nesse relato elaboramos uma sintese de uma pesquisa, em que teve o propdsito de
apresentar compreensdes sobre como esta sendo discutida a formacao dos professores

gue atuam nas escolas do campo no contexto brasileiro.

6 A Pedagogia da Alternancia surgiu no Brasil em 1969, por meio da a¢do do Movimento
de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), o qual fundou as entdo Escola Familia Rural de
Alfredo Chaves, Escola Familia Rural de Rio Novo do Sul e Escola Familia Rural de Olivania, essa ultima
no municipio de Anchieta (Teixeira, Bernartt e Trindade, 2008).
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Por meio desse esbogo, percebemos que estamos no caminho certo para ampliar
nossas compreensdes sobre as possiveis problematizacdes que existem na formacdo do
professor que atua na escola do campo. Para isso, nossa perspectiva é avangar/ampliar

nossas lentes em outras dire¢des como as dissertacdes e teses disponiveis no Brasil.
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Introdugao

Nos ultimos anos, a tecnologia tem estado cada vez mais presente na vida
dos adultos e das criangas, redefinindo a maneira como interagem com o mundo ao
seu redor. Segundo Valente (2018), essa revolugdo tecnoldgica ndo altera apenas as
dinamicas sociais, mas também modifica fortemente a forma como as novas geragdes
constroem conhecimento. Assim, torna-se evidente a urgéncia de adotar uma abordagem
educacional mais dinamica e adequada aos tempos atuais. Nas aulas tradicionais,
o professor desempenha o papel de transmissor de informagées, repassando todo o
conteudo para que, posteriormente, o aluno estude e seja avaliado (Valente, 2014). No
entanto, essa metodologia ndo consegue acompanhar o rapido avanco da tecnologia, o
que reforga a necessidade de inovagdo no processo educacional. Esse pesquisador ainda
argumenta que é imperativo que os estudantes se tornem participantes ativos em seu
processo de aprendizado, desenvolvendo habilidades que vao além da mera absorgao
de informagdes.

Nesse sentido, as tecnologias sdo grandes aliadas e uma forma de tornar os
alunos mais ativos em sala de aula e promover a criatividade, o pensamento légico e
critico é desenvolvendo o conceito de pensamento computacional em conjunto com os
conteudos das disciplinas. Isso ocorre pois, de acordo com a defini¢do de pensamento
computacional no contexto da Educagdo Matemadtica trazida por Navarro (2021), ao
incentivar a resolugao de problemas, a interpretagdo e organizagao de dados, a andlise,
a sintese, a generalizagdo, a abstragao e a concretizagao, os educadores promovem uma
abordagem mais dinamica e interativa.

A introdu¢do da programacdo como ferramenta de ensino de matematica
pode ser abordada nesse contexto, pois permite estimular diretamente o pensamento
computacional. Através da programac¢do, os alunos ndao apenas aplicam conceitos
matematicos na pratica, mas também desenvolvem habilidades de raciocinio légico e
resolucao de problemas de maneira pratica e envolvente, tornando-se agentes ativos na
construgdo do seu conhecimento.

De acordo com as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
pensamento computacional deve sertrabalhado nas escolas desde o Ensino Fundamental,
visando a resolugao e formulagao de problemas em contextos diversos. Algumas das
habilidades a seguir, citadas na BNCC, mostram, de forma mais clara, como o pensamento

computacional pode ser desenvolvido nas diversas etapas do ensino basico.

(EI03C0O01) Reconhecer padrdo de repeticdo em sequéncia de sons, movi-
mentos e desenhos.

(EFO1CO03) Reorganizar e criar sequéncias de passos em meios fisicos ou dig-
itais, relacionando essas sequéncias a palavra ‘Algoritmos’.

(EF15C004) Aplicar a estratégia de decomposi¢do para resolver problemas
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complexos, dividindo esse problema em partes menores, resolvendo-as e
combinando suas solugdes.

(EFO6C003) Descrever com precisdo a solugdo de um problema, construindo
o programa que implementa a solugdo descrita (Brasil, 2018, p. 2, 12, 34, 38).

Considerando essas ideias, este trabalho relata o desenvolvimento de uma
proposta diddtica elaborada no contexto da disciplina PROINTER Il - Informatica e Ensi-
no, do curso de Matematica. Essa proposta foi realizada no formato de oficina, utilizando
a programacao como instrumento para o ensino da matematica. Por meio da construcao
de um jogo chamado Brick Breakers, utilizando a linguagem de programacao Python,
buscou-se discutir a utilizacdo de coordenadas cartesianas de forma mais pratica, rela-

cionadas a gera¢do de movimento no contexto do jogo.

A linguagem de programacao Python

Alinguagem de programacao Python se destaca como uma das mais amplamente
adotadas ao redor do mundo. Criada em 1991 por Guido van Rossum, um programador
holandés, a linguagem foi concebida com a proposta de ser acessivel e facil de utilizar.
O nome “Python” tem suas raizes no programa de televisdao “Monty Python ‘s Flying
Circus”, popular entre os programadores da época. A intencdo de Guido van Rossum era
selecionar um nome que fosse conciso, distintivo e divertido. Para isso, Python emergiu

como a escolha ideal (Python, 2012).

A ferramenta pode ser utilizada apenas de forma offline, baixando, diretamente
do site oficial, e instalando no computador do usuario o interpretador da linguagem, que
é a ferramenta que |é e executa os comandos contidos nos cédigos. Atualmente, estdo
disponiveis no site diversas versdes da linguagem, desde as mais recentes até as mais
antigas. Na proposta didatica, utilizamos a versao 3.7.4. No entanto, o programa desen-

volvido deve funcionar com qualquer versdo posterior.

Para o desenvolvimento da proposta didatica, utilizamos o editor de texto VS
Code, visto que alguns atalhos de teclado configurados previamente poderiam ajudar a
acelerar o andamento da oficina. O editor de texto também possui um ambiente no qual

podemos executar o programa, como ilustra a figura a seguir.
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Figura 1 — Editor de texto VS Code e a execuc¢do do jogo Brick Breakers
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

A figura acima nos mostra a interface do editor de texto VS Code, utilizado para
escrever o codigo do jogo Brick Breakers através da linguagem de programacao Python,

bem como a janela do préprio jogo, que estd em primeiro plano.

Embora essa linguagem de programacdo ndo tenha interface grafica, ou seja, é
utilizada apenas em cédigo, ela é muito intuitiva quando comparada as outras lingua-
gens de programacao existentes, o que possibilita a sua utilizacdo para o desenvolvimen-
to de atividades relacionadas a matematica no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Ainda, é importante salientar que a linguagem de programacdo Python foi escolhida
para a realizacdo da proposta didatica visto que, além de ser facil de utilizar, ela é muito
mais usada em contextos reais de programacado, ndo apenas em contextos pedagogicos,
dando aos alunos uma visdo clara de como o conteldo matematico aprendido por meio

da programacdo pode ser util no dia a dia de certos profissionais.

A Proposta didatica

Tomando por base as ideias desenvolvidas neste trabalho, nosso principal objeti-
vo com a elaboracdo da proposta didatica era promover a utilizagdo do conteudo de Pla-
no Cartesiano de forma mais pratica, utilizando a ideia defendida por Gérard Vergnaud
(2008), estudioso que elaborou a Teoria dos Campos Conceituais, de que sejam propos-

tas situacOes que despertem o interesse dos alunos e que eles consigam resolver.

Entdo, para trabalhar o conteudo escolhido utilizando ferramentas que estimulem
0 pensamento computacional, optamos por utilizar a programagdo de um jogo com uma
interface grafica por meio da linguagem de programacao Python. O jogo escolhido para
a elaboracdo da proposta didatica é chamado Brick Breakers e consiste em uma bola que
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é rebatida por uma plataforma movel, localizada na parte inferior da tela, para destruir
blocos dispostos na parte superior da tela. O objetivo é eliminar todos os blocos, re-
fletindo a bola com a plataforma sem deixa-la cair. Cada bloco destruido contribui para a
pontuacdo do jogador e, com o passar do tempo, a velocidade vai aumentando, tornan-
do o jogo cada vez mais dificil. O jogador perde quando a bola ultrapassa a plataforma
cinco vezes. Na Figura 1, podemos ver uma imagem do jogo, na janela que esta a frente
da tela de programacdo do VS Code. A oficina foi planejada para ser realizada em um
laboratdrio de informatica em dois diferentes momentos, nos quais os estudantes iriam
elaborar e executar toda a programac¢ao em conjunto com a licencianda que conduziria
o trabalho, em computadores previamente preparados com os aplicativos mencionados

na sec¢ao anterior.

No primeiro momento, foi planejada uma aula na qual os alunos teriam mais con-
tato com a linguagem de programacao escolhida, aprendendo alguns conceitos basicos
gue, posteriormente, seriam utilizados na programacao do jogo. Nessa aula, a aborda-
gem que seria utilizada visava equilibrar a apresentacdo expositiva de tais conceitos com
a autonomia dos alunos. O professor buscard fornecer uma base conceitual por meio
da exposicdo do conteudo, facilitando sua compreensdo inicial. No entanto, a énfase
estava na participacdo ativa dos alunos, encorajando-os a ndo se sentirem obrigados
a acompanhar cada passo do professor de maneira passiva. A ideia era que, durante a
exposicao, os alunos tivessem a liberdade de explorar e realizar seus préprios testes no
codigo. Essa abordagem permitiria que os estudantes ndo apenas absorvessem os con-
ceitos tedricos, mas também aplicassem imediatamente esse conhecimento na prati-
ca, promovendo uma compreensao mais profunda e pratica do conteludo apresentado,
como defende Valente (2018).

No momento seguinte, a intencdo era criar o jogo a partir do zero, aplicando
os conhecimentos de programacao adquiridos na fase anterior, bem como mobilizando
os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o plano cartesiano. Para essa etapa,
foram concebidos diversos cenarios que demandam a utilizacdo de coordenadas cartesi-
anas para progredir no desenvolvimento do jogo. A Figura 2 ilustra um trecho do cddigo
que seria construido em aula e que contém as perguntas a serem feitas aos estudantes.
Em tais situacdes, seriam oferecidas orientacdes verbais e visuais, com o suporte da
lousa, para explicar as dindmicas do jogo, permitindo que os alunos refletissem sobre
como representar essas situacdes utilizando as coordenadas cartesianas. Em seguida,
eles deveriam participar ativamente na implementacao de suas ideias, cada um progr-
amando num computador, tornando-os protagonistas do seu processo de aprendizagem
(Valente, 2018).

1 Neste link, disponibiliza-se uma gravagdo de um usuario jogando Brick Breakers.
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Figura 2 — Aula 2: passo a passo da construgdo do cédigo com perguntas

if self.x 2 largura or self.x < 0: # bola tocou na laterais
self.xvel %= -1

if self.y £ 0: # bola tocou no topo da tela
self.yvel %= -1

if self.y 2 altura: # bola tocou a base da tela
self.reiniciar()

vidas -= 1

if vidas < 0:
self.sem_vidas = True

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Levando em consideracdo esse planejamento e com os objetivos a seguir (Figu-
ra 3), a oficina foi realizada em duas aulas de 100 minutos no més de novembro de 2023,
na turma de Informatica e Ensino, com a presenca de 9 estudantes. Em cada uma das

aulas, foi colocado em pratica o planejamento dos momentos anteriormente abordados.

Figura 3 — Objetivos geral e especificos registrados no plano de aula

OBJETIVO(S):

Objetivo geral: Saber utilizar o plano cartesiano em situagdes cujo objetivo ndo esta, necessariamente, relacionado
a matematica, como construir um jogo, por exemplo.

Objetivos especificos:

e  Utilizar o plano cartesiano para representar objetos matematicos como retangulos e circulos;

® localizar objetos no plano cartesiano;

®  Manipular coordenadas cartesianas de forma que um objetivo seja alcangado, por exemplo: esta-
belecendo um objeto no plano cartesiano e conhecendo suas coordenadas, o aluno devera saber
posiciona-lo de modo que o objeto fique no centro do plano cartesiano ou em alguma posi¢cao
especifica;

® Deslocar um objeto na vertical pelo plano cartesiano apenas alterando suas coordenadas;

e Deslocar um objeto na horizontal pelo plano cartesiano apenas alterando suas coordenadas;

e Deslocar um objeto em diagonal pelo plano cartesiano apenas alterando suas coordenadas;

® Ao considerar um objeto em movimento no plano cartesiano, o aluno deve saber alterar a veloci-
dade e sentido do objeto mudando apenas os incrementos realizados em cada coordenada para
que o objeto se movimente;

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Por fim, percebemos que é possivel trabalhar diversos tipos de conteldos
matematicos utilizando essa abordagem da programacao. Alguns exemplos sdo: geome-
tria, antecessor e sucessor, sequéncias numéricas, opera¢cdes matematicas, entre varios
outros.

Consideragoes Finais

Apds todo o processo de elaboracdo e realizacao da proposta diddatica, é impor-
tante destacar alguns resultados, conclusdes e reflexdes acerca dessa experiéncia.

A principal reflexdo gerada pela experiéncia de ministrar uma oficina que en-
volvia tecnologias digitais no ensino de matematica, em especifico a programacao, foi
gue o tempo deve ser muito bem planejado. De modo geral, a implementacado de abor-
dagens de ensino que colocam os alunos como agentes ativos do préprio aprendizado
pode apresentar desafios significativos no gerenciamento do tempo necessario para a
realizacdo das atividades. Isso ocorre visto que essas abordagens dependem fortemente
das respostas dos alunos, do tempo que dedicam para compreender os conteudos e de
varios outros fatores, podendo até mesmo alterar o curso da aula conforme as necessi-
dades e interacdes dos estudantes.

Na oficina realizada, observou-se que o primeiro dia transcorreu quase inteira-
mente como planejado, apresentando os conceitos introdutdrios. Contudo, no segundo
dia, idealizado para a construcdo do jogo Brick Breakers com a participacdo ativa dos
alunos, o tempo gasto com a programacao ultrapassou as estimativas. Isso ocorreu de-
vido as configuracgdes iniciais essenciais para a construcao do jogo, impactando o tempo
disponivel para abordar os aspectos matematicos relacionados as coordenadas cartesia-
nas, conforme inicialmente planejado.

Diante dessas experiéncias, uma solucdo sugerida para contornar os desafios
temporais seria a realizacao de mais de dois dias, estimando-se que o niumero ideal para
a construcdo do jogo escolhido seria de quatro a cinco dias com durac¢do de 100 minutos
cada, para turmas que ja entendessem um pouco de programacgao. Esse cronograma
mais estendido permitiria uma distribuicdo mais equilibrada dos conteuldos, garantindo
a devida atencdo a parte matemadtica do jogo e as experimentacdes livres dos estudan-
tes. Alternativamente, uma outra abordagem seria escolher um jogo mais simples para
a construcdo durante a oficina, demandando menos tempo, mas ainda proporcionando
uma experiéncia enriquecedora para os alunos. Essa flexibilidade pode contribuir para
uma gestdo mais eficaz do tempo, agilizando a fase inicial da programacao e proporcio-
nando a oportunidade de concentrar-se mais prontamente nos aspectos matematicos
do jogo. Isso permite manter a atencdo voltada para os objetivos educacionais pré defi-
nidos.

Outra percepcao fortalecida pela experiéncia desta oficina de matematica e pro-
gramacao é que, ao realizar atividades que envolvem bastante a tecnologia, o professor
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deve estar preparado ndo sé para lidar com as potenciais falhas das ferramentas tec-
nolégicas, mas também para enfrentar suas limitagcdes técnicas, que ocasionalmente
podem comprometer a precisdao dos resultados desejados. Em situacdes como essa, é
responsabilidade do professor conscientizar os alunos sobre essas questdes, destacando
a importancia de questionar e discutir teorias e respostas fornecidas por softwares. A
énfase recai na necessidade de cultivar um pensamento critico, incentivando os alunos
a ndo confiarem cegamente nas informagdes apresentadas pela tecnologia, mas a com-
preenderem e analisarem ativamente os resultados obtidos (Barcelos; Batista, 2015).
Por fim, pode-se perceber que os estudantes, além de terem conseguido enten-
der melhor o conteiido matematico abordado, também desenvolveram mais as habili-
dades ldgicas relacionadas ao pensamento computacional. Logo, essa experiéncia nos
mostra que a programacdo é uma ferramenta que possibilita trabalhar a matemadtica
num contexto de criagdo de um jogo digital que possa interessar os estudantes do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Por meio das perguntas propostas durante a elabora-
¢do da programacao, os estudantes podem desenvolver o pensamento computacional.
Portanto, com o uso da tecnologia, é possivel avancar em relagdo a metodologia de en-
sino atualmente utilizada, indo além da lousa e do giz e buscando integrar os interesses

dos alunos com os contetddos ministrados.
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Os Projetos Interdisciplinares (PROINTER) tém o intuito de estimular a leitura
critica da realidade escolar, novas formas de ensino-aprendizagem e a transformacao
social através da pesquisa e da extensdo nos cursos de licenciatura (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA, 2017). Os PROINTER do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas sdo subdivididos em: | - Introducdo ao Curso de Ciéncias Bioldgicas, Il - Ciéncias
e Midias, Ill - Biologia e Cultura e IV - Educacao e Sociedade. O presente texto resulta da
proposta de apresentar um trabalho no Semindrio Institucional das Licenciaturas (SEILIC)
apos a conclusdo dos PROINTER, com intuito de divulgar resultados parciais ou finais das
atividades realizadas nesses componentes curriculares, uma producdao que demonstra

como essas experiéncias contribuiram para a formacdo do licenciando.

A vivéncia em Ciéncias e Midias e a democratiza¢ao do ensino de Ciéncias

Durante os componentes curriculares dos PROINTER do curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia sdao analisados alguns signos da ciéncia
e levantam-se questdes como a democratizacdo do conhecimento e reflexdes sobre
quais fatores distanciam a comunidade n3ao académica destes signos. Ao cursar Ciéncias
e Midias (PROINTER Il), ministrado pela Professora Doutora Daniela Franco Carvalho,
foram expostas dez imagens de objetos tipicamente utilizados pela Ciéncia (Figura 1) e
nos foi indagado sobre o que representavam. Com essa atividade a professora buscou
demonstrar que as dreas do conhecimento possuem seus signos. Entretanto, os discentes
da classe nao conheciam todos os itens, assim como eu. Notando o desconhecimento,
a professora pediu para que os estudantes tentassem fazer uma associagao entre o
objeto desconhecido com algum elemento que lhes fosse familiar e fizesse parte de
seu cotidiano. Um dos exemplos que me recordo é de uma centrifuga, a qual os colegas

associaram a um liquidificador.
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Figura 1: Imagens de objetos tipicamente utilizados pela Ciéncia apresentados em Cién-
cias e Midias. A. Armadilha de lacgo, gatilho “Y”; B. Pucd; C. Gel de eletroforese; D. Obje-
tiva de microscdpio; E. Microscopia eletrénica de varredura de piolho; F. Centrifuga. G.
Microscopia eletrénica de varredura de estématos. H. Cultura de Legionella em placa de

petri. I. Anilha de aluminio para aves. J. Modelo de atomo.

Fonte: A. https://www.youtube.com/watch?v=4VVSnqlfgl4&t=7s; B. Doutora Daniela Franco
(UFU); C. https://www.istockphoto.com/id/foto/tangan-dalam-sarung-tangan-pelindung-meme-
gang-gel-elektroforesis-bernoda-biru-gm115840326-435926; D. Doutora Daniela Franco (UFU); E. Mi-
crocosmos (Brandon Brill); F. https://www.shutterstock.com/pt/g/Yenyu+Shih; G. Dr. Patrice Hamel
(Universidade Estadual de Ohio); H. https://albericomarcosbioifes.files.wordpress.com/2011/02/microbi-
ologia.jpg; |. Doutora Daniela Franco (UFU); J. https://www.timetoast.com/timelines/historia-de-la-quim-
ica-36882834-b9e2-4f89-bef7-eb28b4cd6bech.

Em um segundo momento, a professora nos perguntou se seriamos capazes de
explicar sobre algum dos itens apresentados ou processos da ciéncia que conhecéssemos
para um individuo no mercado mais préoximo. Alguns discentes responderam que seriam
capazes, outros que ndo sabiam e ainda que ndo seriam capazes. Neste momento me
questionei sobre o tema de minha Iniciacdo Cientifica (IC) “Crescimento de Spirulina
platensis em diferentes concentra¢cdes de metal pesado inserido em meio Zarrouk” e
refletir sobre os signos presentes no titulo e o afastamento provocado em razao dos

termos cientificos que ndo fazem parte do cotidiano da populagdo em geral. De qualquer
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modo, ndo havia duvidas que eu poderia explicar sobre um dos objetos apresentados ou
sobre o tema de minha IC as pessoas presentes no mercado, se eu pudesse relacionar os
temas com elementos presentes no cotidiano dos ouvintes.

Segundo Leonor Guerra (2010), para que a educacdo seja mais significativa a
atencdo dos estudantes devera estar voltada para informacgées que tenham relagcdo com
sua vivéncia, o que justifica o afastamento da populagdao em geral da ciéncia, uma vez
gue seus signos estdo distantes do cotidiano. “Por que ndo discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo contelddo se ensina [...]?”
(FREIRE, 1996, P. 17). Tal afirmacdo pode ser relacionada a ideia de Henri Wallon de
que a relacdao afetiva com objetos de estudo pode auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010). Dessa forma, coloca-se como desafio
para os educadores aproximar os signos da ciéncia das realidades dos estudantes. O ato
de cozinhar, por exemplo, que estd presente no cotidiano da maioria das pessoas, pode
ser uma boa alternativa para buscar uma forma de aprendizagem que faca sentido para

os estudantes.

“0 ato de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao uso
do fogdo, como acendé-lo, como equilibrar para mais, para menos, a chama,
como lidar com certos riscos mesmo remotos de incéndio, como harmonizar
os diferentes temperos numa sintese gostosa e atraente.” (FREIRE, 1996, P.
12)

Partindo do pressuposto que é necessario ter vivéncia com o objeto de estudo
para que haja uma melhor compreensdo e motivacao, pode-se considerar que as classes
sociais menos favorecidas terdo mais dificuldade na compreensdo de termos cientificos
guando se utiliza o método tradicional de ensino, o qual se pauta na transmissao acritica
de informacdes (ROBLE, 2016). As diferencas de acesso tém forte correlacdo com o
interesse que os estudantes tém nos conteudos que estdo sendo trabalhados.

“0 que interessava afirmar é que existem fatores extra-escolares econdmicos e
culturais que influenciam sobremaneira no desempenho e no aproveitamento
do estudante. O importante era revelar que existem diferengas de varias
ordens, principalmente de acesso aos bens da cultura, entre as familias, que
sdo responsaveis pela variagdo no comportamento e no rendimento relativos
aos estudos.” (SETTON, 2005, P. 79)

Sempre me questionei sobre o quanto a populagdo que ndo esta vinculada a
Academia esta afastada dos signos da ciéncia, por isso, a atividade realizada em Ciéncias
e Midias foi um marco importante em minha graduac¢do, ao buscar relacionar os

objetos de estudo ao cotidiano dos estudantes e ao nos desafiar a falar de ciéncia fora
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da academia. As provocagdes que a atividade realizada neste componente curricular
geraram em mim me levaram a reflexdo de a comunidade estar afastada da ciéncia
dada a dificuldade no entendimento dos significados de termos cientificos, o que seria
agravado nas classes sociais menos favorecidas. Dessa forma, houve a inspiracao para
a proposicao de intervengdes junto a comunidade em uma praga e em um Shopping na
cidade de Uberlandia (MG), com objetivo de compreender o entendimento da populagao
acerca dos signos da ciéncia e do quanto as pessoas a veem presente em seu cotidiano,

bem como de de realizar um intercambio entre os conhecimentos popular e cientifico.

Ciéncia narua

Realizou-se uma intervencado junto a populacdo da cidade de Uberlandia, Minas
Gerais, nos periodos da manhd e da tarde, nos dias 10 (na praca Ismene Mendes) e
14 de outubro (no Center Shopping) de 2023, sendo abordadas dez pessoas em cada
localidade. Foram anotados o grau de escolaridade e a renda familiar dos participantes,
caso estivessem de acordo em fornecer estes dados.

Foi possivel perceber que as pessoas com as quais tive contato na praga eram
de classes sociais menos favorecidas que as que tive contato no shopping. Na praca
Ismene Mendes, nove pessoas estudaram em escolas publicas, enquanto uma pessoa
havia estudado em publica e privada. Quatro pessoas ndao haviam concluido o Ensino
Médio e destas uma ainda estava cursando. Trés pessoas estavam cursando ou ja haviam
terminado o Ensino Superior ou Técnico. Houve variacdo entre sem renda fixa e renda de
até 5 mil Reais. No Shopping, sete pessoas estudaram em escolas publicas, duas pessoas
em escolas privadas e uma pessoa estudou em escolas publica e privada. Uma pessoa
ndo havia concluido o Ensino Médio. Oito pessoas estavam cursando, ou ja haviam
cursado o Ensino Superior ou Técnico e duas pessoas haviam concluido a pds-graduacao.
Houve variacdo de renda entre um saldrio-minimo e 30 mil Reais.

Durante as intervencdes foram feitas perguntas sobre o entendimento do que é
ciéncia e se as pessoas sabiam explicar o porqué de algumas atividades rotineiras. Em
um primeiro momento foram feitas as seguintes perguntas: O que é ciéncia para vocé?;
Vocé faz ciéncia no seu dia a dia?;

Em seguida, foram realizadas perguntas sobre acdes exercidas no cotidiano:
Quando vocé faz a massa para um pao, onde vocé armazena? Por qué?; Quando vocé faz
um bolo, vocé sabe por que ele cresce?; Vocé prefere colocar a roupa para secar durante
o dia ou a noite? Por qué?; Vocé deixa o feijdo de molho antes de cozinhar? Por qué?;
Vocé usa panela de pressdo? Por qué?; Vocé higieniza as verduras com dgua sanitdria?
Por qué?; Quais os cuidados vocé tem ao plantar algum vegetal? Por qué?

A maioria das pessoas em ambos os locais souberam dizer o que é ciéncia e como

a exercem em seu dia a dia. Trés pessoas em cada um dos locais da intervencdo nao
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sabiam explicar como funcionavam as atividades do cotidiano, sendo que trés pessoas
na praga e cinco no Shopping souberam explicar ao menos uma das questdes de forma
mais aprofundada, ao utilizar termos e conhecer parcialmente os processos. A pergunta
gue mais obteve respostas foi a referente ao periodo em que sao estendidas as roupas
para secar, com 17 respostas. Dessas, 8 preferem colocar de dia devido ao calor do Sol e
a velocidade de secagem e uma pessoa na pracga respondeu que prefere a noite, pois isso
permite que o tecido fique melhor conservado, as demais nao justificaram a resposta.
Outras perguntas que obtiveram muitas respostas foram referentes ao crescimento do
bolo e do pao, sendo que 14 quatorze pessoas responderam que eles crescem gracas
ao fermento, sendo que cinco pessoas relacionaram o crescimento com o processo de
fermentacgdao, com a temperatura, ou com liberagao de CO2.

Ao ouvir as explicacdes dos transeuntes acabei por aprender algumas coisas que
ainda ndo tinha conhecimento. Com as pessoas da praca aprendi que as roupas ficam
mais conservadas ao serem postas para secar a noite, que para plantar era necessario
cavar a mesma profundidade em todas as cavidades que seriam plantadas as sementes,
e que a agua sanitaria também pode remover alguns agrotéxicos de frutas e verduras.
No Shopping aprendi sobre uma solucdao de detergente, dgua e vinagre para impedir
doencas nas plantas. Apds as indagacdes sobre atividades rotineiras, me ofereci para
fornecer a explicagdo cientifica das mesmas, e apenas cinco pessoas ndao apresentaram
interesse.

A troca de conhecimentos ocorrida nas intervencdes me fez refletir sobre a
democratizacdo do conhecimento passa também pela valorizacdo de outras formas de

saber.

“Em sintese, ndo basta uma perspectiva pragmadtica que se limite a abertura
ao campo cientifico estrito e a um novo tipo de produtivismo em ciéncia; faz-
se necessaria uma perspectiva democratica, que reconheca e dialogue com
outros atores e espacos de conhecimento.” (Albagli, 2017)

Por fim, foram exibidas imagens de quatro objetos utilizados no meio cientifico
e foi perguntado as pessoas se elas conheciam os itens apresentados e se sabiam quais
eram as suas funcgGes (Figura 2A). Posteriormente, verificou-se se as pessoas conseguiam
associa-los a objetos do cotidiano que possuem fungdes semelhantes (Figura 2B). Os
objetos que foram comparados sdo: estufa com forno a gas, filtro de membrana com

filtro de café, autoclave com panela de pressao, e microscdpio dptico com lupa comum.
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Figura 2 — Imagens que foram utilizadas nas intervenc¢des. A. Objetos da ciéncia. Da es-

guerda para a direita e de cima para baixo: estufa, apoio para filtro de membrana, au-
toclave, microscopio éptico invertido. B. Objetos do cotidiano que foram associados aos
objetos da ciéncia. Da esquerda para a direita e de cima para baixo: forno a gas, apoio
para filtro de café, panela de pressao, lupa comum.

Fonte: A e B - Elaboradas pelo autor. B — Lupa comum: https://www.amazon.com.br/cléssico-admblio-

pia-estudantes-criangas-miniatura/dp/B09ZDTT2BF

Ao apresentar as imagens de objetos da ciéncia, oito pessoas no Shopping e uma
na praca souberam inferir corretamente a fun¢do da autoclave. Duas pessoas no Shopping
souberam inferir corretamente a funcdo da estufa e trés pessoas na praca tentaram
inferir, mas deram respostas que nao correspondiam a funcdo correta. Independente
da localidade, todos conheciam o microscépio. Ndo sabiam necessariamente o nome,
mas intuitivamente sabiam que precisavam posicionar os olhos sobre as oculares para
observar coisas pequenas. Ninguém soube definir a funcdo do filtro de membrana. E
possivel que as pessoas com as quais entrei em contato no Shopping tenham um maior
conhecimento sobre os objetos da ciéncia apresentados em decorréncia de possuirem
uma maior oportunidade de acesso ao ensino de qualidade e a determinados bens
culturais. Este fato pode ser relacionado ao Capital Cultural proposto por Pierre Bourdieu,
o qual diz respeito a um capital simbdlico utilizado para apontar hipdteses que elucidem
as diferencas de desempenho escolar em criancas de diferentes classes sociais (SETTON,
2005).

Com base na reflexdo apresentada, julgo ser necessaria uma reforma social que
vise democratizar a ciéncia. Um exemplo a ser seguido é o movimento Ciéncia Aberta
(Open Science), que tem como objetivo principal tornar o conhecimento cientifico aberto
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e compartilhado com a comunidade (AGOPYAN, 2021). Este movimento aumenta a
visibilidade, o acesso e a velocidade da producao e circulagdo do conhecimento cientifico,
bem como aumenta a base cientifica na esfera social, criando intertextualidade com
diferentes vivéncias (ALBAGLI, 2017). Embora existam diversos movimentos dedicados a
disseminacao do conhecimento cientifico, é importante salientar que torna-los publicos
nao é suficiente quando ndo ha uma base sélida para o aprendizado ou se as informacdes
sdo apenas transferidas passivamente, sendo necessaria a criacao de vinculos com o

objeto de estudo e a presenca ativa dos estudantes nesse processo.

Consideracgoes finais

A reflexdo proposta em Ciéncias e Midias e aquelas geradas ao longo das
intervengdes me fizeram acreditar na necessidade de democratizagao da Ciéncia e no
encorajamento da populacdo para entrar em contato com esses assuntos. Para tal, é
importante tentar contextualizar a ciéncia, aproximando os conteldos da realidade
dos estudantes, de forma que ao estuda-los eles vejam sentido naquilo que estd sendo
trabalhado, o que favorece uma aprendizagem significativa. Entretanto, ao longo dos
PROINTER, compreende-se que além de tirar a ciéncia de seu pedestal e torna-la
mais acessivel a populacdo, também é necessario falar sobre uma democratizacdo do
conhecimento, de forma a se valorizar as diferentes formas de saber. Ao adotarmos uma
visdo inclusiva sobre as diferentes formas de saber, visamos um processo de ensino-
aprendizagem que trate os estudantes como seres ativos na construcao do conhecimento,
em direcdo a uma sociedade mais justa, soliddria e comprometida com o avanco do
desenvolvimento coletivo.
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Introdugao

O tema selecionado para esta pesquisa trata sobre os desafios da conciliagao do
trabalho docente dos professores da Educagao Basica com a formagdo continuada. O
objetivo principal é analisar como os professores do Ensino Fundamental 2, e do Ensino
Médio desenvolvem, ou ndo, dentro da formac¢do continuada pesquisas cientificas.
Os objetivos especificos sdo verificar se os professores realizam essas pesquisas para
melhorarem a sua pratica docente; e descobrir se eles realmente conseguem conciliar a
docéncia com a formagdo continuada.

Esta proposta estd vinculada ao Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Uberlandia (ICHPO-UFU), na disciplina de Seminario
Institucional das Licenciaturas (Seilic), cuja disciplina solicitou a escrita do presente
artigo cientifico. Este componente curricular pretende formar estudantes de graduacgao
conscientes como futuros professores, pesquisadores e inventores de suas praticas
pedagogicas. Desta forma, tecemos algumas reflexdes sobre o que os profissionais
atuantes na drea da educagdo pensam sobre a importancia da formagdo continuada. E
nesta perspectiva colhemos dados para dialogar com as teorias propostas na disciplina e
leitura de artigos que tratam sobre o tema.

A metodologia envolveu uma pesquisa bibliograficasobre otemadestacado, que
nos permitiu selecionar um referencial tedrico que servira de baliza para a nossa pesquisa,
a saber: (TOZETTO, 2017; DALBEN, 2019; FREIRE, 1991; ANDRE, 2001; SEVERINO, 2007;
BARDIN, 1977). Além disso, efetuou-se a aplicagdo de um questiondrio que contou com 5
questdes abertas sobre formacgao profissional; e também a aplicagdo de uma entrevista
semiestruturada que contou com perguntas abertas sobre a influéncia, oportunidade e
conhecimento desta formacgao. Colaboraram com esta pesquisa 5 professores da rede de
ensino estadual publica, atuantes numa escola no Ensino Fundamental 2 e noutra escola
estadual de Ensino Médio na cidade de ltuiutaba-MG, durante o més de setembro de
2023. E uma entrevista semiestruturada segundo Severino (2007) pode ser caracterizada

como:

[...] aquela em que as questdes sdo direcionadas e previamente estabelecidas,
com determinadas articulagGes internas. Aproxima-se mais do questionario,
embora sem a impessoalidade deste. Com questdes bem diretivas, obtém, do
universo de sujeitos, respostas também mais facilmente categorizadas, sendo
assim muito util para o desenvolvimento de levantamentos sociais na pratica
docente (SEVERINO, 2007, p. 125).

Para o tratamento dos dados coletados utilizamos analise do discurso. Por
meio de Bardin (1977) resumidamente entendemos que, a analise de contelddo é uma
técnica util para se examinar um discurso, ou um conteudo manifesto na forma de uma

comunicagao oral, por exemplo.
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Algumas reflexdes tedricas sobre a importancia da formagao continuada

Segundo André (2001) os docentes que atuam na escola deveriam persistir nos
cursos de formagao continuada para melhorarem a sua pratica em sala de aula, e se
possivel eles deveriam realizar projetos de pesquisas na area da educagao.

Para Tozetto (2017), a formagdo continuada tem como objetivo levar o
profissional a sanar dificuldades e deficiéncias diagnosticadas na sua pratica social, ou
o aperfeigoamento e o enriquecimento da competéncia profissional. Por outro lado,
vemos que o professor tem que lidar com inimeros desafios conforme explica Dalben
(2019):

Na sala de aula o professor lida com conteldos curriculares de toda ordem
e os processos de aprendizagem sdo focos de sua pratica, no entanto, outros
conteldos, como a droga, a violéncia, a indisciplina, o desrespeito, a falta de
perspectiva para o futuro, a falta de objetividade da escola sdo dificuldades
para o adolescente contemporaneo e sdo conteldos inevitaveis que devem,
portanto, ser objetos de reflexdo em programas de formagdo continuada.
(DALBEN, 2019, p. 8).

Deste modo, quando ndo ha uma formacdo continuada eficiente, o professor
pode se sentir inseguro e deslocado, podendo desenvolver praticas pedagégicas pouco
significativas que afetam diretamente o aluno e a escola. Assim, vemos que é necessario
qgue o professor se sinta capacitado profissionalmente. Mas, também vemos que ele
precisa se sentir valorizado e seguro com relacdo a sua estabilidade profissional pois,
desta maneira ele pode apresentar um maior engajamento e motivacao na sua pratica
docente cotidiana.

Isso nos levou a refletirmos que a formacao continuada é sim muito relevante
para a vida profissional dos professores. Acreditamos que esta formacao deveria ser
capaz de conscientizar o docente de que a pesquisa e a teoria devem caminhar juntas.
Pois, a teoria precisa proporcionar uma melhor reflexao sobre a pratica. E isso é a “praxis
pedagdgica”, expressao originada em Paulo Freire, que significa aliar a teoria com a
pratica pedagdgica, que precisam estarem unidas num processo constante processo de

acao e reflexao:

[...] A praxis, porém, é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo [...] Estamos convencidos [...] de que a reflexdo, se realmente
reflexdo, conduz a pratica. Por outro lado, se 0 momento ja é o da agdo, esta
se fard auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da reflexdo
critica. (FREIRE, 1987, p. 25, 33).

Assim, defendemos a necessidade de uma formacao inicial e continuada, com
consisténcia tedrica. Mas, que também realize uma articula¢do entre a teoria e a pratica,

gerando uma praxis educativa.
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Neste sentido, Dalben (2019) ressalta que a formacgdo continuada ndo pode ser
concebida apenas como um meio de acumulacdo de cursos, palestras, seminarios, de
conhecimentos ou técnicas, mas, um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas,
para uma construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional em interacao
mutua.

Desta maneira, acreditamos que formacdo continuada é essencial para o
aperfeicoamento da pratica docente, sendo voltada para a ressignificagdo do processo
de ensino—aprendizagem, visto que o cendrio educacional atual sofre com grandes
mudancas constantes a cada novo dia em que pesquisamos o ambito escolar na
contemporaneidade. Por esta razdo, defendemos que é preciso que os docentes se
atualizem, ou pelo menos tentem se atualizarem, a fim de melhorarem as suas praticas

pedagdgicas para darem conta das incessantes mudancas na sociedade.

Resultados e discussoes

Este trabalho buscou discutir os didlogos emergidos durante a aplicacdo das
entrevistas semiestruturadas e dos questiondrios que tinham o interesse de saber se os
professores selecionados na pesquisa realizavam ou ndo formacgao continuada, e quais
eram os desafios deles de serem ou ndo, professores pesquisadores.

Perguntamos ao grupo dos 5 professores entrevistados como seria o cendrio
ideal de formacdo continuada na visdo deles, e em geral, todos responderam que seria
aquele em que o municipio oferece cursos gratuitos sé que com flexibilidade de horéario.

A cidade de ltuiutaba-MG dispde do Centro Municipal de Assisténcia Pedagdgica
e Aperfeicoamento Permanente (CEMAP) para a realizacdo de cursos de formacao
continuada por professores da rede municipal de ensino.

Ao indagarmos os entrevistados (professores) sobre a conciliacdo do trabalho
docente deles com a formacdo continuada, envolvendo a atividade de pesquisa,
percebemos que 4 dos 5 entrevistados embora acreditem que a formacdo continuada
contribua significativamente para a pratica docente do professor, eles alegaram, no
entanto, que ndo se dedicam a fazerem pesquisas cientificas por ndo terem tempo para
se dedicarem a elas. Mas, disseram que conseguem conciliar com bastante esfor¢o
o trabalho docente com os cursos oferecidos pelo CEMAP. Estes cursos oferecem
capacitacdo docente e sdo gratuitos, mas na opinido dos depoentes tém horarios
pouco flexiveis. Todos os entrevistados acreditam que tais cursos agregam novos
conhecimentos, e os auxiliam na reflexdo sobre a pratica docente em sala de aula, e que
os ajudam a diversificarem suas metodologias de ensino.

Por outro lado, constatamos que dentre os 5 entrevistados, a opinido de 4 deles
é a de que esses cursos do CEMAP ja sdo suficientes para a formacdo continuada a

ser buscada. E isso se deve a dois motivos. O primeiro é que eles alegam possuirem
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dificuldades para serem liberados da sala de aula; e o segundo envolve o baixo poder
aquisitivo docente. Nesse caso, eles explicaram que caso fagam cursos de formagdao com
carga horaria extensa, eles ndo conseguem arcar com 0s gastos para terminarem esses
cursos de formacao, pois, ndao dispdem de tantos recursos financeiros para investirem
em formacgao continuada.

Por estes motivos, verificamos que dentre esses 5 entrevistados, somente
1 professora alega possuir mais recursos para investir em sua formac¢ao continuada
individualmente. Ela foi a que mais demonstrou interesse em continuar realizando essa
formacado. Para ela os cursos oferecidos pelo CEMAP, apesar de gratuitos, sdao repetitivos
e possuem uma carga hordria muito curta, além de pouca flexibilidade de hordrio.
Assim, ela relatou que prefere fazer uma formacgao continuada privada, ou seja, prefere
pagar por cursos que tenham maior flexibilidade de hordrio e outros atrativos para ela.
Na visdo da depoente, realizar diferentes cursos a ajuda a melhorar a escrita cientifica
dela, e a faz querer ser uma pesquisadora da sua propria pratica docente. Deste modo,
percebemos que essa entrevistada entende que a busca constante por fazer formacgao
continuada pode ajuda-la a ressignificar as suas acdes frente ao seu papel de educadora.

Assim sendo, apds ouvirmos os relatos dessa ultima entrevistada, nés ao
realizarmos esta pesquisa entendemos que a formacgao continuada é fundamental para
todos os professores. E vemos que é importante que o professor deseje melhorar a sua
pratica docente em sala de aula, e se proponha a estudar continuamente, afinal: “A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica
e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).

Evidenciamos nesta pesquisa, que a maioria destes profissionais entrevistados
possui uma concepc¢ao um tanto tradicional e genérica, pois, eles se mostram conscientes
na busca de novas teorias e métodos, e enxergam os cursos de capacitacdo como validos
para melhorarem a pratica docente em sala de aula. Entretanto, por outro lado, a
maioria deles (4 dos 5 entrevistados) ndo sente tanta necessidade de produzir pesquisas
académicas, e ndo pretende escrever artigos cientificos, por alegarem diversas razdes
como falta de tempo, muitas demandas no trabalho, etc. E assim, verificamos que a
preocupacao principal da maioria deles é o trabalho docente em sala de aula.

Perante esse pequeno recorte do cenario educacional da formacao
continuada demonstrado por estes professores do referido municipio, percebemos
que, de fato, ha cursos de formacgao continuada gratuitos para os profissionais da rede
municipal de educagao. Mas, por outro lado, ha quem se preocupe em fazer cursos
diversos e especializagdes para melhorar o curriculo profissional. No entanto, diante
dessa realidade local percebemos que ha uma grande falta de incentivo por parte dos
gestores escolares e gestores municipais para que os docentes facam diferentes cursos
de formacao continuada, porque nao ha progressao salarial caso o professor faga cursos

de pds-graduacdo e queira aumento salarial por conta dessa formacgdo. Possivelmente
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deve ser por isso que os cursos de capacitacdo de curta duragao sao os mais realizados.

Emtermos gerais, acreditamos que os professores deveriam sim realizar formacao
continuada, para investigarem sua prépria pratica pedagdgica por meio de reflexdes e
escreverem sobre os resultados obtidos em suas pesquisas. Também defendemos que
os professores também deveriam participar de eventos cientificos para publicarem
seus trabalhos cientificos. Com os dados coletados foi possivel conhecer as diferentes
concepgdes que os professores tém. Mas, entendemos que, na pratica, nem sempre
é possivel se dedicarem a realizarem diferentes cursos de formagdo continuada para
aperfeicoarem a sua atuagao docente nas escolas.

Por outro lado, infelizmente percebemos que a maioria destes profissionais nao
reconhecem a importancia de conciliarem os cursos de formagdo continuada com as
praticas de pesquisa como algo indispensavel para melhorarem o exercicio da docéncia.
Analisamos que eles estdao bem distantes deste alcance, pois alegam como justificativa
os seguintes motivos: a falta de incentivo financeiro ao professor que estuda, a pouca
progressao salarial apds o término dos cursos, além do desgaste fisico e mental devido a
grande sobrecarga de trabalho exigida destes profissionais.

Diante disso, evidenciamos a necessidade de uma valorizacdo real destes
profissionais para que haja mais interesse e vantagens que os profissionais da educagao
se dediquem a fazerem formacao continuada. Assim, defendemos que o professor deve
ser realmente bem remunerado, valorizado, e incentivado a fazer diferentes cursos
de formacgdo continuada para melhor a sua pratica pedagogica em sala de aula. Mas,
ainda ha um longo caminho a trilharmos para que existam novas mudancas nas politicas

publicas preocupadas em fazer com que essa valorizacao docente se efetive de fato.

Consideragoes Finais

Para concluir o trabalho, importa dizer que conseguimos compreender melhor
sobre alguns dos problemas e os desafios que esses docentes encontram para
desenvolverem pesquisas. Conseguimos entender em sintese que, curiosamente
a maioria destes profissionais tém uma convic¢cdo de que para melhorarem a pratica
docente em sala de aula, os cursos de capacitacdo de pequena duracgdo ja sdo suficientes
para a seu crescimento profissional, e que ndo sdo tdo necessarios cursos extensos de
Pés-graduacdo, e pesquisas cientificas para melhorarem a vida profissional deles.

Em virtude dos aspectos analisados defendemos, no entanto, que o
desenvolvimento do professor, bem como o desenvolvimento da escola clama pelo
conhecimento cientifico, e que o trabalho docente seria melhorado se eles fizessem
diferentes cursos de formacdo continuada, inclusive pds-graduacdes. Por outro lado,
também entendemos os motivos pelos quais a maioria desses profissionais frente ndo se

sente estimulada a fazer formacado continuada, e por isso, reconhecemos que todos nés
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educadores e professores precisamos de uma séria valorizacdo profissional e financeira

para que a educacgao seja melhorada nas escolas.

Referéncias

ANDRE, Marli. O papel da pesquisa na formagdo e na pratica dos professores. 12 ed.
Campinas: Papirus, 2001.
BARDIN, L. Andlise de contetdo. Lisboa: Edi¢cbes 70, 1977.

DALBEN, Angela Imaculada Loureiro de Freitas. Concepcdo de formacdo continuada
de professores. FGrum permanente de formag¢dao continuada de professores. Belo
Horizonte: UFMG. 2019.

FREIRE, Paulo. A educacao na cidade. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

SEVERINO, Ant6nio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. rev. e atual.
S&o Paulo: Cortez, 2007.

TOZETTO, Susana Soares. Docéncia e Formacgao Continuada. In: Formacao de professores:

contextos, sentidos e praticas. In: Xl Congresso Nacional de Educacdao EDUCERE, Anais...
Curitiba: PUCPR, 2017.

160



EDUCACAO PARA JOVENS E ADULTOS: O REFLEXO
DA DESIGUALDADE SOCIAL NO PROCESSO DE
DIREITO DO SUJEITO A EDUCACAO

Karen Daniela de Sousa Custddio
Licencianda, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFU, karen.de@ufu.br

Lara Isabele Avelar
Licencianda, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFU, lara.avelar@ufu.br

Welson Barbosa Santos
Professor, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFU, welson.santos@ufu.br

Ana Paula Romero Bacri
Professora, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFU, anaromer@ufu.br



Introdugao

A populagdo jovem e adulta de classes sociais populares, sujeitos inseridos no
campo da subalternidade, tem sofrido o processo de exclusdao do seu direito a educagao,
ao acesso, permanéncia e continuidade da escolarizagdo. O artigo 205 da Constituicao
Federal de 1988 estabelece os principios que integram esse direito fundamental a
educagdo. No entanto, o que podemos perceber é que, historicamente, ha umaimposicao
por parte de quem detém o poder a quem terd acesso a tal direito.

Consideremos que o processo de exclusdo era bem mais amplo e com significados
multiplos. Por exemplo, somente aqueles que sabiam ler e escrever exerciam o direito
ao voto. O sujeito que ja com uma determinada idade ndo sabia ler e escrever estava
descartado das politicas publicas efetivas que poderiam proporcionar-lhe um ensino
de qualidade. Desse modo, pretendemos suscitar através desse texto a quem é dado
o direito a educagdo e aos mecanismos de enquadramento que excluem os sujeitos
subalternos.

Assim, este trabalho parte das reflexdes dos estudantes da licenciatura e dos
depoimentos de pessoas que tiveram sua formagdo a partir da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), devido a isso, os relatos sdao aqui referenciados de forma anénima. O
acesso a esses depoimentos foi possivel devido a um projeto de pesquisa em uma das
disciplinas do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Uberlandia, Campus Pontal, e a debates surgidos no Grupo de Pesquisa — Educacao,
Masculinidades, Cultura e Subjetividades (GPEMCS). Ao todo, foram produzidos
dezessete relatos e ao acessarmos essa narrativa, tomamos como referéncia a andlise
do discurso na perspectiva de Foucault (2011). Por isso, a busca metodoldgica foi pela
complexidade e singularidade do mesmo, desprendendo-se do habito de olha-lo como

conjuntos de signos e/ou significantes de determinados temas.

Desenvolvimento

Sou mulher preta, pobre e periférica, nunca gostei de estudar por néo ver sen-
tido, todas as pessoas a minha volta se preocupavam somente em trabalhar
para sobreviver ao més. Para além disso me sentia “burra” e ndo pertencen-
te aquele espaco, aos antes de completar 15 anos, jd envolvida com uso e
abuso de drogas acabei por sair da escola, voltei aos 23 anos na EJA por ter
a necessidade de ter pelo menos o ensino médio para arrumar um trabalho
qualquer, sem nenhuma pretensdo de sequir a vida académica, completei o
ensino fundamental e em seguida o médio juntamente com ensino técnico,
mesmo ocupando aquele espaco sentia que tudo era muito “corrido” e tinha
que ser, devido o tempo para conclusdo, mesmo tendo vdrios professores

excelentes sentia-me a parte do processo por acreditar que aquele momento
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ndo teria que ser sO para garantir o diploma, por acreditar que os espagos
escolares sGo marcadores de outras inumeras vivéncias e potencialidade na
vida do cidaddo (Relato 02).

Ao considerarmos o desenho de si feito pela participante que se diz “mulher preta,
pobre e periférica” e que “todas as pessoas a minha volta se preocupavam somente em
trabalhar para sobreviver” desenha-se no recorte o comum do aluno da EJA, porém,
ainda podemos perceber outros marcadores comuns a esse publico. Ao lermos “voltei
aos 23 anos na EJA por ter a necessidade de ter pelo menos o ensino médio” e “mesmo
tendo vdrios professores excelentes, senti-me a parte do processo por acreditar que
aquele momento ndo teria que ser so para garantir o diploma”. Pode-se notar que hd o
reconhecimento do valor dessa formacao tardia para alguns, proporcionando a ela um

lugar especial aos grupos até entdo excluidos do processo educativo regular.

Eu parei de estudar muito nova, tinha que trabalhar, sozinha e com os meni-
nos, ndo teve outro jeito, mas, nunca corri do pesado, trabalhei de tudo o
que aparecia e era digno, com sorte me tornei cantineira, eu gostava muito
do que fazia , ver o meninos se alimentar com alegria, sempre fiz com amor
e dedicacdio, mas, a idade chegou e pra falar a verdade o saldrio néo é essas
coisas, a gente vai vivendo, se apertava daqui e dali pra dar conta das coisas,
minhas amigas me falaram que estudando e formando eu aposentaria com
um valor maior e eu aceitei o desafio, porque ndo é fdcil voltar pra sala de
aula depois de tantos anos e depois de trabalhar o dia inteiro. Ndo desisti e
fiz 0 “PROEJA”, que é o EJA com um curso profissionalizante, o ensino médio
e o técnico em trés anos, eu nunca faltei, era a mais velha da sala, sempre fiz
tudo que tinha que fazer e sou grata por vivido tantas coisas boas, viagens,
trabalhos de campo e aulas inesqueciveis. No final alcancei meu objetivo e

me aposentei com o ensino médio e técnico (Relato 08).

Diante desse relato pode-se observar os desafios enfrentados por esses
estudantes. Ao lermos “tinha que trabalhar, sozinha e com meninos, ndo teve outro jeito”
é possivel perceber o processo de exclusdo e que ndo trata-se de uma escolha parar de
estudar, no entanto é uma opc¢do exequivel o retorno a sala de aula através da EJA.
Esse retorno, de certa forma, acaba se tornando uma porta para outras oportunidades
“estudando e formando eu aposentaria com um valor maior” o estudar toma outra

dimensdo, o ser, estar inserido nos processos da sua prépria formacao e transformacao,
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embora seja tardia, “eu nunca faltei, era a mais velha da sala, sempre fiz tudo”. Podemos
perceber a potencialidade que ha na Educacao de Jovens e Adultos mesmo com diversos
enfrentamentos sofridos pelos estudantes que ja sdo expostos a desigualdade imposta
pela sociedade.

Devido a esses enfrentamentos, ha uma necessidade especifica a ser superada
pelos educadores que atuam na EJA. Segundo Fonseca (2015 apud CARDOSO; PASSOS, 2016,

p. 2), é fundamental que os professores

[...] conhecam os saberes e as habilidades que os alunos desenvolvem em
fungdo do seu trabalho no dia a dia e no seu cotidiano; assim, cada vez mais,
os professores da EJA tém de lidar com varias situagGes: a especificidade
socioecondmica do seu aluno a baixa a autoestima decorrente das trajetdrias
de desumanizagao, a questao geracional, a diversidade cultural, a diversidade
étnico-racial, as diferentes perspectivas dos alunos em relagdo a escola,
as questdes e os dilemas politicos da configuracdo do campo da EJA como
espaco e direito do jovem e adulto, principalmente os trabalhadores.

Os educadores desempenham um papel crucial ao criar um ambiente inclusivo
e acolhedor, adaptando estratégias de ensino para atender as necessidades especificas
de seus alunos, proporcionando apoio emocional e motivacional, e capacitando aqueles
que enfrentam desigualdades a superar barreiras educacionais, assim, contribuindo
para a reducdo da desigualdade na educagao.

A busca pela equidade educacional é fundamental, pois a educa¢ao desempenha
um papel central na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Quando
falamos de equidade, estamos nos referindo a ideia de que todos os individuos devem
ter acesso as mesmas oportunidades educacionais, independentemente de sua origem
étnica, classe social, género ou local de residéncia. A Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA)
é um elemento crucial nesse esforgo, pois oferece uma segunda chance de educacgdo
para aqueles que enfrentam desafios significativos em sua jornada educacional.

No caso da participante do Relato 02, que menciona sua origem em classes sociais
populares, a EJA desempenha um papel especialmente relevante, proporcionando
a oportunidade de adquirir conhecimentos e habilidades que podem ter sido
negligenciados em sua educacdo anterior. Através dessa modalidade, individuos podem
retomar o caminho do aprendizado e da autodescoberta, expandindo suas perspectivas
e possibilidades. A educacdo ndo é apenas uma ferramenta para o desenvolvimento de
competéncias académicas, mas também para o empoderamento pessoal, a consciéncia
critica e a participacao cidada.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi criada e intitulada no Brasil na forma
de ensino fundamental e médio no ano de 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), dirigida aos que por algum

motivo ndo estudaram na idade escolar especifica. Essa proposta como ferramenta
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politica de controle ndo é nada atual (FOUCAULT, 2011), embora, historicamente e em
diferentes momentos, o Brasil repensou politicas nesse campo. No periodo colonial
foram edificadas as primeiras escolas a partir da chegada dos jesuitas por terem recebido
a atribuicdo de “cuidar” da educacgado, para atender os filhos da elite e propagar a fé e
cultura dos colonizadores. Elementos evidentes nas palavras de Paiva (2003, p. 43) ao

qguestionar sobre a colonialidade do poder:

O que representava a alfabetizacdo para os jesuitas a ponto de quererem,
desde o inicio, alfabetizar os indios, quando nem em Portugal o povo era
alfabetizado? Mais do que o resultado dessa intengao, interessante é observar
a mentalidade. As letras deviam significar adesao plena a cultura portuguesa.
(PAIVA, 2003, p. 43)

Ap0és esse periodo, o Brasil passou por varias reformas na educacdo, o que mais
se apresenta como uma reformulacdo da proposta inicial que visava estabelecer relacées
de dominacdo, de poder sobre povos originarios e oriundos do continente africano,
para, posteriormente, estabelecer os lugares de privilégio através da alfabetizacdo dos
sujeitos e os legitimam como cidad3do desse pais que ja se desenhava cheio de diferencas.
O que podemos observar no processo histérico é que a real intencdo nado foi baseada
nos interesses dos sujeitos de direito, tais discursos se apresentam e por vezes sao
reformulados historicamente, como salienta Foucault (2011). No entanto, com a mesma
intencionalidade, fundamentados através de varios aspectos e com a potencialidade de

atravessar o tempo, a mente e os corpos, consideremos que

Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso - como a psicandlise
nos mostrou - ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) desejo;
é, também, aquilo que é o objeto do desejo; e visto que - isto a historia ndo
cessa de nos ensinar- o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as
lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o
poder do qual nos queremos apoderar. (FOUCAULT, 2011, p. 10)

Cada sujeito carrega o peso da sua trajetoria que vem atravessada por marcas
histdricas, e que, por vezes, determina os lugares e ndo abre espacos para suas proprias
escolhas. Entretanto, possibilitar pontes para ultrapassar tais abismos impostos
historicamente é dever do Estado e direito de todos. Assim, consideremos que o debate
nesse campo e seus desdobramentos ocorreram e ndo sdo atuais, como indicado por
Silva (2021, p.23)

Adolescentes, jovens, adultos, e idosos, estiveram presentes na Educacdo
de Adultos também em outras épocas. Basta se observar fotos de Paulo
Freire em Angicos para se verificar também ali a presenga de adolescentes
e jovens que por suas condi¢des de trabalhadores, também ndo se haviam
alfabetizado. Entretanto, os motivos que trazem os jovens de volta a escola
que abandonaram ou pela qual foram abandonados ha ndo muito tempo,
atualmente sdo outros (SILVA, 2021, p. 23).
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Podemos considerar que a precarizagdo do trabalho tem se intensificado,
os processos de exclusdo estdo cada vez mais perversos e a educa¢dao tem sido uma
ferramenta eficaz nesse processo. Prova se dd através do modelo atual de ensino
médio, que se propde a aumentar a quantidade de tempo de permanéncia na escola
e quantidade de disciplinas profissionalizantes oferecidas aos estudantes, o que tem
reduzido a quantidade de horas das disciplinas bdsicas. Ainda, dificulta o proporcionar
do aprendizado do conteudo, cai, com isso, a potencialidade de desenvolver um ser
pensante, autbnomo e critico, capaz de tomar decisdo como sujeito politico, cidaddo e
absolutamente de se autogerir. Outra questao a se considerar é que estudantes jovens
de classe média, majoritariamente branca, sdo os que se preparam de forma mais ampla
para atender as demandas dos saberes legitimados e reconhecidos, para ocuparem as
universidades e consequentemente os lugares de privilégios.

Nesse contexto, é crucial destacar que o acesso a educac¢do nao deve ser tratado
como um privilégio, mas sim como um direito universal que deve ser garantido a todos.

Paulo Freire, em sua abordagem pedagdgica, enfatiza

Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com minha
autoridade em exercicio, mas também diretamente com a liberdade dos
educandos, que devo respeitar, e com a criacdo de sua autonomia bem
como com os ensaios de constru¢do da autoridade dos educandos. Como
professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se
ndo supero permanentemente a minha. Ndo posso ensinar o que nao sei.
Mas, este, repito, ndo é saber de que apenas devo falar e falar com palavras
que o vento leva. E saber, pelo contrério, que devo viver concretamente com
os educandos. O melhor discurso sobre ele é o exercicio de sua pratica. E
concretamente respeitando o direito do aluno de indagar, de duvidar, de
criticar que “falo” desses direitos. A minha pura fala sobre esses direitos a que
nao corresponde a sua concretizagdo ndo tem sentido. Quanto mais penso
sobre a pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de
nds, tanto mais me convenco do dever nosso de lutar no sentido de que ela
seja realmente respeitada. O respeito que devemos como professores aos
educandos dificilmente se cumpre, se ndo somos tratados com dignidade e
decéncia pela administracdo privada ou publica da educacdo. (FREIRE, 2008,
p. 95-96)

O autor ressalta a importancia de romper com as barreiras que perpetuam a
exclusdo e a desigualdade na educacdo. Ele argumenta que a educacdo deve ser um
instrumento de empoderamento, permitindo que os sujeitos subalternos se tornem
agentes ativos em sua prépria educacdo e na transformacao de suas realidades. Portanto,
é essencial que politicas educacionais e praticas pedagoégicas se alinhem com esta
visdo, buscando criar ambientes inclusivos e acolhedores que valorizem a diversidade,

respeitando as experiéncias e perspectivas de todos os estudantes.
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Consideragoes Finais

Compreendemos a necessidade de avangar nas politicas publicas voltadas
a esses sujeitos. Politicas que possibilitem o acesso, permanéncia e continuidade
dos estudantes da EJA. Entendemos, também, a urgéncia de materiais didaticos que
possibilitem a contextualizagdo no aprendizado e a construg¢ao de conteddos que visam
a complexidade e demanda desse grupo. Atualmente, os discentes tém como referéncia
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da educagao regular, porém esse documento
nao contempla a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA).

Ademais, é importante que se inclua na grade curricular dos cursos de graduagao
de licenciatura a disciplina voltada a Educac¢do para Jovens e Adultos (EJA), de modo que
possibilita o estudo e reflexdao sobre essa modalidade de ensino, suas complexidades,
desafios e potencialidades, proporcionando aos discentes em formacgao, debates e acesso
a literaturas sobre o tema. Além disso, a existéncia de uma disciplina sobre a EJA pode
fomentar o interesse dos discentes por essa modalidade, favorecendo o desenvolvimento
de pesquisas e o aprofundamento nessa tematica, sobretudo, que possibilite a redugao
das desigualdades educacionais promovendo dignidade e qualificagdo do ensino ao

individuo.

Referéncias

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1988.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm.
Acesso em 19 out. 2023.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n? 9.394/96).
Brasilia, 20 de dezembro de 1996.

CARDOSO, Marcélia Amorim; PASSOS, Gisele de Andrade Louvem dos. Reflexdes sobre
a educacdo de jovens e adultos e a formacdo docente. Revista Educag¢do Publica, Rio
de Janeiro, v. 16, n. 25, p. 1-7, dez. 2016. Disponivel em: https://educacaopublica.
cecierj.edu.br/artigos/16/25/reflexes-sobre-a-educao-de-jovens-e-adultos-e-a-formao-
docente. Acesso em: 17 out. 2023.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 21 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 37 ed.
S3o Paulo: Paz e Terra, 2008.

167



PAIVA, José Maria. Educacdo jesuitica no Brasil colonial. In: LOPES, Elaine Marta Teixeira;
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (org.). 500 anos de educagdo
no Brasil. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p. 43-59.

SILVA, Analise de Jesus da. Na EJA Tem J: Juventudes na Educac¢do de Jovens e Adultos.
1 ed. Curitiba: Appris, 2021.

168



EJA OU ENCCEJA? QUAL CAMINHO ESCOLHER?

Eshilley Rodrigues Souza
Graduanda, Curso de Pedagogia, ICHPO-UFU, eshilley20@gmail.com

Nathalia Martins Rodrigues
Graduanda, Curso de Pedagogia, ICHPO-UFU, nathynandomartins@gmail.com

Monalisa Lopes dos Santos Coelho
Professora, Curso de Pedagogia, ICHPO-UFU, professoramonalisa.ufu@gmail.com



Introdugao

O tema abordado neste artigo trata sobre a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
e o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).
Importa esclarecer que a EJA é uma modalidade de ensino regularizada por leis, e o
acesso a ela é um direito constitucionalizado para pessoas que ndo concluiram sua
formagdo no ensino regular na idade apropriada, por quaisquer motivos, e que desejam
concluirem o Ensino Fundamental e/ou o Ensino Médio (LOPES; SOUZA, 2015).

O ENCCEJA surgiu em 2002, ele foi criado pelo Ministério da Educagao e Cultura
(MEC), e tem por objetivo certificar através de uma avaliagdo diagndstica que mensura
se os candidatos estdo qualificados, ou ndo, para concluirem os seus estudos. Assim,
as competéncias deles sdo testadas, e através da nota obtida que permita a aprovagao
o candidato recebe um certificado de conclusdo do Ensino Fundamental e/ou Ensino
Médio em nivel nacional (ACOSTA, 2018).

Este artigo foi elaborado para a disciplina obrigatdria na grade curricular do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia - Campus Pontal, denominada
Educac¢dao de Jovens e Adultos, onde discutimos sobre assuntos como o ENCCEJA e a
evasao escolar na modalidade da EJA.

Diante do tema escolhido para este trabalho, estudar sobre ele nos fez refletir
e perguntar: Quais as possiveis causas levam os sujeitos a optarem pelo ENCCEJA, e
desistirem da EJA? Diante deste questionamento, temos como objetivo central refletir
sobre a supervaloriza¢do da certificacdao de conclusdao do ENCCEJA, e analisar as causas
que levam as pessoas a optarem por esse exame, em vez de cursar a EJA. A nossa
metodologia de trabalho envolveu a realizagdo de uma pesquisa bibliografica, sob uma

abordagem qualitativa.

Motivos para a obtencao do certificado de conclusdo da escolaridade basica

Vale a pena reiterar que no ano de 2002, o Ministério da Educacdo criou o
ENCCEJA, um exame que permite a certificacdo de conclusdo do Ensino Fundamental e/
ou do Ensino Médio para sujeitos que ndo conseguiram, por diversos motivos, concluirem
a formacdo na Educacdo Basica em tempo habil. No entanto, muitos estudantes estdo
evadindo da EJA porque ela demora mais tempo para ser concluida, e estdo optando por
apenas realizarem a prova do ENCCEJA. E entdo, caso eles sejam aprovados no exame,
podem obter essa certificacdo de maneira muito mais facilitada, e obviamente mais
rapida (ACOSTA, 2018).

E por esta razdo, o ENCCEJA possui varias criticas, uma delas é em relacdo ao
sucateamento do ensino na EJA, no qual, observamos que ha uma dispensa do Estado de
ter responsabilidades em cumprir o seu papel de garantir a democratizacdo da educacao

de qualidade, segundo Catelli Junior, Gisi e Serrdao (2013). Desse modo, entendemos
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que essa avaliagcdo acaba favorecendo o esvaziamento dos conteldos e promovendo a
desvalorizagdo dos saberes reflexivos e criticos dos estudantes.

Por outro lado, os argumentos para a defesa do ENCCEJA consistem na crenga de
que: “A certificacdo via exames possibilitaria a validagao pelo Estado dos conhecimentos
adquiridos por meios nao formais para prosseguimento na vida profissional e escolar
do individuo” (CATELLI JUNIOR; GISI; SERRAO, 2013, p. 730). Desse modo, notamos o
carater profissionalizante que possui essa certificacdao da conclusdao do ensino regular,
pois, por conta das novas exigéncias do mercado de trabalho, que super valorizam essa
certificacdo, e a exigem para as vagas de empregos, o ENCCEJA tem servido unicamente
para atender a essa demanda explicitada.

Por outro lado, também entendemos que o estudante da EJA é uma pessoa
qgue possivelmente possui alguma dificuldade sécio econbémica, e que pode estar até
mesmo numa situacdo marginalizada. E por carregar diversas problematicas em relagao
as violéncias sociais existentes nos casos de vulnerabilidade social, muitos precisam com
urgéncia de obterem essa certificagdo de conclusao de escolaridade para ingressarem
logo no mercado de trabalho, e poderem ter uma vida com mais dignidade por intermédio
do trabalho. E isso faz todo o sentido, porque muitas pessoas podem, em certa medida,
carregarem grande culpa por nao terem terminado os seus estudos na escola regular,
pensando que nao conseguiram conclui-los por falta de esforco, por descaso ou por
desleixo préprio. Neste caso, o aluno pode se colocar em uma posicao de vergonha, por
ndo estar no mesmo patamar que outras pessoas, e 0 processo para romper com esse
sentimento de ressentimento e culpa, se da por meio do didlogo, com a exposicao de si
préprio, e de escuta do préximo, estabelecendo vinculos de confiangca e compreensao
sobre a realidade social que os cercam (LEITE; ROSSI, 2009).

Desse modo, é necessario observarmos o contexto em que os individuos estao
inseridos, e que impulsionam eles a escolherem a prova do ENCCEJA em detrimento do
acesso e permanéncia nos cursos de EJA. Ou seja, é preciso refletirmos sobre quais sdo os
motivos que os levaram a escolherem um caminho facilitado, antes de julga-los. Porque
nestes casos acreditamos que a necessidade deles acessarem o mercado de trabalho é
0 que mais importa. No entanto, acreditamos que essa facilitacdo também retira deles a

possibilidade da constru¢cdao de um aprendizado reflexivo nos espacgos escolares da EJA.

Resultados e discussoes

A EJA é uma modalidade de ensino regulamentada como direito das que pessoas
que nao concluiram o ensino regular na idade adequada, possam conseguir finalizar os
estudos relativos a Educagao Basica.

Porém, sao variadas as razdes pelas quais uma pessoa decide abandonar a EJA.
Essas questGes podem ser de ordem socioecondmica, que levam os sujeitos a precisarem

de trabalhar mais cedo, para ajudarem no sustento de casa, ou devido a uma gravidez
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indesejada na adolescéncia, um casamento precoce, problemas familiares, ou envolver
problemas relacionados ao dlcool e as drogas, além outros contextos que tém variadas
violéncias e situacbes de vulnerabilidade social. Assim, quando uma pessoa opta pela
EJA, mas, por algum motivo decide abandona-la, esta evasdo escolar pode ser devido as
consequéncias de qualquer um desses fatores mencionados.

Devido as vdrias dificuldades para a conclusdo da escolaridade do ensino regular
ou da EJA é que muitas pessoas passam a buscar caminhos facilitados, e acabam
optando por fazerem simplesmente uma prova que lhes dé um certificado de conclusdo
de determinado grau de escolaridade, por causa das suas necessidades e demandas
pela sobrevivéncia, por meio do trabalho, serem aquilo que é o mais importante para
elas. Mulheres/homens que precisam cuidar de seus filhos e sdo responsaveis pela
contribuicdo financeira da casa, por vezes, consideram que a EJA requer mais tempo do
que eles conseguem realmente dedicar, e assim, eles acabam optando pelo ENCCEJA.

Realizar esse exame pode ser para o aluno uma oportunidade libertadora, pois ele
nao precisaria voltar a sala de aula, lugar que ele ja havia deixado para tras na sua histéria
de vida. As demandas da vida social requerem que todas as atividades sejam voltadas
ao mercado de trabalho, e ao consumo para si e para o outro. E como os empregos
exigem um nivel de forma¢cdo com no minimo a conclusdo do Ensino Médio, isso faz
com que os educandos procurem com urgéncia terem o diploma de conclusdo desse
ensino. E na corrida por esse diploma, ao se preparem para o ENCCEJA, muitos optam
por estudar apenas os conteudos que serao questdes da prova, para que, caso sejam
aprovados, conseguem o diploma de conclusdo do ensino, a fim de conseguirem obter
os pré-requisitos minimos para ocupar determinada vaga de emprego. E infelizmente
essa realidade acaba levando esses alunos a abandonarem a EJA, e optarem unicamente
pelo ENCCEJA.

Deste modo, cada vez mais, a sociedade exige um ensino que resulte na insercao das
pessoas no mercado de trabalho, para uma constante manuten¢do desse mercado. Assim,
a prova do ENCCEJA, em certa medida, acaba fazendo parte do sistema capitalista, porque
ela na pratica é uma opgdo social, que confere um diploma de comprovac¢ado da conclusado da

escolarizacdo minima para o posterior ingresso das pessoas no mercado de trabalho.

Consideragoes Finais

Diante das reflexdes aqui feitas, a titulo de considera¢des finais entendemos
em sintese que o ENCCEJA é uma avaliagdo que intenta qualificar a aprendizagem dos
conteldos por meio de notas, para que por fim os candidatos recebam um certificado de
conclusdo da sua escolarizagdo. E ela acontece por causa da necessidade deles estarem
minimamente aptos para atuarem no mercado de trabalho. Assim, este exame configura-
se como uma oportunidade de acesso ao mercado, para que eles possam procurar por uma

remuneragao que permita a manutencao financeira de si mesmos, da casa e da familia.
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Desta forma, o ENCCEJA apesar de n3ao promover a constru¢cao de novos
conhecimentos, e ndo proporcionar reflexdes sociais, e nem a emancipac¢ao politica a
partir dos conteudos e atividades pedagdgicas que permitam a valorizagdo dos sujeitos,
ainda assim, ele é util como ferramenta que possibilita posteriormente o ingresso
das pessoas no trabalho formal. E isso pressupde a necessidade da conclusdo da
escolarizacao, algo que confere a educagao um papel primordial para a preparagao do
ser humano, mesmo que seja apenas para que este esteja minimamente qualificado
para ocupar determinados postos de trabalho na sociedade.

Por isso, entendemos que este exame pode ser visto, talvez, como um aliado
na vida dessas pessoas que precisam dessa certificacdo para subsistirem no mundo.
Mas, por outro lado, esse exame também acaba privando essas pessoas de se tornarem

sujeitos autbnomos e emancipados intelectualmente por meio da educacao.
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Introdugao

O processo de ensino-aprendizagem da Fisica escolar tém sido tema de varias
pesquisas nestes ultimos anos. Umas das principais preocupagdes quanto ao ensino de
Fisica estdo voltadas a maneira como o aluno enxerga este conteudo e qual relevancia
atribui ao estudo. Dentre as dificuldades apontadas ha a referéncia ao conteudo ser
pragmatico, com pouca valorizagdo sobre a importancia de estudos relacionados ao
contexto e a assuntos da atualidade, gerando baixo interesse dos alunos.

Por um lado, pouco sdao explorados sistematicamente conhecimentos na
perspectiva de uma alfabetizacdo cientifica, tecnolégica e socioambiental e, por outro,
é evidente a ineficacia em divulga-los para o publico leigo. Ou seja, alunos e alunas
menos engajados devido a este sistema que desvaloriza a ciéncia e a educag¢ao de boa
qualidade. Segundo Gouveia (1992, p.72):

Para atingir o nivel de desenvolvimento das grandes poténcias ocidentais, a
educacdo foi considerada como alavanca do progresso. Ndo bastava olhar a
educacdo como um todo, era preciso dar especial atengdo ao aprendizado
de Ciéncias. O conhecimento cientifico do mundo ocidental foi colocado em
xeque e ao mesmo tempo, foi tido como mola mestra do desenvolvimento,
pois era capaz de achar os caminhos corretos para la chegar e sanar os
possiveis enganos cometidos.

E quase unanime nas pesquisas que vém sendo desenvolvidas e debatidas nos
encontros envolvendo professores e pesquisadores do ensino de Fisica, que a forma
como a Fisica vém sendo transmitidas em sala de aula, estd incoerente com a realidade e
pouco auxiliard na formacao geral e cidada. Infelizmente, ainda sdo muitos os resquicios
da decoreba e de métodos mecanicos para que os estudantes estejam prontos para
solucionar exames e vestibulares que terdo pela frente.

As pesquisas de Neto e Pacheco (apud Nardi, 1998), relacionados ao ensino de
Fisica, demonstram que esse tem assumido o carater de preparacdo para resolucao de
exercicios de vestibular. Para esses autores, a situacdo é comprovada ao observarmos
o uso indiscriminado de livros e assemelhados recheados de exercicios preparatérios
para as provas de vestibular e que, na sua esséncia, primam pela memorizacao e pelas
solucGes algébricas. Na perspectiva de Souza (2002), os autores dos livros ddo énfase
demasiada nos vestibulares como forma de mostrar a sua preocupagdo com o futuro do

aluno.

Fundamentagdo tedrica

O presente trabalho tem por base estudos, debates e investigacGes sobre o atual
ensino de Fisica escolar e sua relacdo com a alfabetizacdo em Ciéncia e Tecnologia.
Acreditamos que o ensino de ciéncias € um campo interdisciplinar de estudos, pois

possibilita envolver diferentes temas, ao oportunizar reflexdo e a¢do possiveis sobre as
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dimensdes sociais da ciéncia e da tecnologia (Bazzo, 2011). Hd muito ainda a ser feito
e mudado, considerado atualmente como as praticas escolares, tem sido passada ou
até mesmo da forma que executam nas escolas, vemos que a mudanga tem caminhado
a passos curtos, isto ¢, o Mundo, devido a revolugdo industrial e a Globalizagao, se
desenvolveu e evoluiu tecnologicamente, e com ele a educagao e tudo que a permeia.
Sendo assim, necessitamos de uma reestruturag¢ao na educagao de forma agil e eficiente,
para que possamos cada vez mais abordar conteidos complexos, mas que envolvam

problemas presentes na atualidade.

Observamos que os impactos da crise econ6mica dos uUltimos anos, bem como as
transformac¢des mundiais das Ultimas décadas, articulam-se e surge, entdo, a necessidade
de repensar os paradigmas existentes, pois o alarme dos fendmenos planetarios da a¢ao
do homem, em varios aspectos, gera preocupacao e alerta constante, exigindo uma nova
postura no pensar e agir (Gadotti, 2009).

Metodologia

Este trabalho tem como aporte caracteristicas da pesquisa quantitativa e quali-
tativa. A pesquisa quantitativa envolve a¢des que tém como caracteristica a abordagem
de questGes objetivas, com a finalidade trazer nimeros, estatisticas, dados entre ou-
tros aspectos. Aplicada em um certo grupo, dependendo da intenc¢do que o estudante/
pesquisador queira ter, esse grupo pode ser de grande ou médio niumero de pessoas
especificas, visando a objetividade que se queira chegar com seu artigo/trabalho ou
pesquisa. A pesquisa terd um carater expositivo, em que dados obtidos serdo divul-
gados para que mais pessoas tenham acesso e possibilidade de se informarem ou até

mesmo se politizaram melhor.

A pesquisa qualitativa, por sua vez, consiste numa abordagem que investiga
elementos subjetivos de fendmenos sociais e do comportamento humano. Dependendo
do seu interesse e finalidade, existe a liberdade de abordagem desde questdes culturais,
locais, ambientais, de tempo (passagem da histdria) e afins. O publico-alvo terd como
responsabilidade descrever e argumentar sobre esse tipo de questdes, utilizando sempre
de artificios pessoais, sendo experiéncias vividas em um contexto escolar e social.

Diante desta proposta de pesquisa, aplicamos um questionario aos alunos da
escola basica, com foco no ensino de Fisica atual. O questiondrio permitiu descrever
os participantes da pesquisa, que eram principalmente estudantes do ensino médio
da rede publica do Estado de Minas Gerais e regido do Triangulo Mineiro, com idades
entre 14 e 18 anos. Com as respostas em maos, categorizamos as informacdes em duas
categorias, visando identificar algumas tendéncias interessantes: Fisica Escolar e Tipos

de Metodologias abordadas nas escolas.
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Na categoria Fisica Escolar buscamos identificar possiveis dificuldades dos alunos
em compreender os conceitos dessa disciplina e se veem relagcdo entre o conteudo
ensinado e a aplicagdo pratica no mundo real. Ja na categoria Tipos de Metodologias
abordadas nas escolas, o objetivo era o de averiguar se sdao desenvolvidas aulas mais
dindmicas e interativas que estimulem a participacdo e o didlogo e que valorizam a
utilizacdo de tecnologias e recursos audiovisuais. Essas informagfes sao valiosas para
orientar futuras pesquisas e aprimorar o ensino de Fisica e a Alfabetizacao Cientifica nas

escolas.

Resultados

Nesta secdo, a partir das categorias de anadlise, buscamos evidenciar os principais
aspectos mencionados pelos participantes da pesquisa e analisa-las a luz dos estudos e
revisdes bibliograficas realizadas.

12 Categoria de analise: Fisica escolar, na perspectiva do aluno e suas implicagdes.

A disciplina de Fisica escolar desempenha um papel fundamental na formagao
dos estudantes, proporcionando uma compreensdo dos principios e leis que governam
o mundo fisico ao nosso redor. No entanto, é importante considerar a perspectiva dos
alunos em relagdo a essa disciplina e suas implicagdes. Para muitos alunos a Fisica é
percebida como uma matéria desafiadora e complexa e a abstragdo dos conceitos e a
linguagem técnica utilizada acaba dificultando a compreensdo e gerando um sentimento
de distanciamento.

Além disso, a falta de conexdo entre os conteidos abordados em sala de aula
e sua aplicagdo pratica no cotidiano reduz o interesse e a motivagdao para aprender.
Essa percepcdo negativa acaba tendo implicagOes significativas no processo de ensino-
aprendizagem da Fisica. Os alunos se sentem desencorajados, desmotivados e, até
mesmo, muitos acabam desenvolvendo uma aversao a disciplina. Isso é um fator a se
dar maior atengao uma vez que tem implicagdes quanto ao engajamento, participagao
ativa e aproveitamento dos alunos nas aulas.

Portanto, é essencial adotar abordagens pedagdgicas que busquem superar esses
desafios e promover uma aprendizagem significativa da Fisica. Estratégias que envolvam
a contextualizacao dos conceitos, a utilizagdo de exemplos do mundo real e a aplicagao
pratica dos conhecimentos podem ajudar os alunos a visualizarem a relevancia e a
importancia da disciplina em suas vidas. Por praticas sociais de referéncias, Martinand
(apud Astolfi, 1995) entende a proximidade dos contelidos com a cultura e o cotidiano
do aluno, de maneira a buscar um significado ao objeto de estudo, nao correndo o risco
de ter um ensino vazio de significado.

Quando questionados sobre suas concepg¢des prévias em relagdo a Fisica
antes de comegarem seus estudos nesta drea do conhecimento na escola, os alunos

demonstraram entendimentos conforme o grafico abaixo:
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Grafico 1 — Grafico de interesse dos alunos no estudo de Fisica antes de entrar no ensino médio.

] niferarte

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com base no grafico apresentado, podemos concluir que os alunos, antes de
entrarem no Ensino Médio, ja tinham a impressdo de que a Fisica seria uma disciplina
de dificil compreensdo. Isso indica a existéncia de um esteredtipo antes mesmo de
terem contato com a matéria, o que resultava em desafios adicionais para eles quando,

finalmente, a estudavam.

Uma grande parte dos alunos que chegam ao ensino médio tém em mente
que a disciplina de fisica é impossivel de se compreender, ndo enxergam sua
aplicabilidade no cotidiano fora da escola, e ndo tém conhecimento da fisica

como ciéncia experimental. (Marques dos Santos e Soane da Silva Sousa,
2021, p.26)

Ao analisarmos o grafico seguinte, nota-se que houve uma consideravel di-
minuicdo no que se refere a dificuldade de compreensdo da Fisica, muito devido aos
alunos quebrarem a barreira do esteredtipo que nao os deixavam prosseguir de forma
sistemdtica na matéria e pelo fato de, apds o contato com ela, perceberem que nem
tudo que foi dito era condizente. A anadlise do grafico também permite concluir que a
Fisica é vista como uma disciplina com percentual relevante de importancia para a for-

macao do cidadao.

Grafico 2 — Grafico de compreensdo dos alunos sobre a Fisica ser interessante.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Apds analisar as questdes anteriores, percebemos que muitos alunos ainda
consideram a disciplina de Fisica desinteressante. No entanto, é importante destacar
qgue ha uma parcela significativa que reconhece a importancia da disciplina para
compreender fendbmenos presentes no cotidiano. Embora a Fisica seja vista como uma
disciplina desafiadora, é possivel torna-la mais acessivel e atrativa por meio de estratégias
pedagdgicas que envolvam a contextualizacdo e sua aplicagdo pratica.

Além disso, é fundamental criar um ambiente de aprendizagem acolhedor e
interativo, no qual os alunos se sintam a vontade para participarem ativamente das
atividades. Ao reconhecer a percepc¢ao dos alunos em relagdo a Fisica e suas implicacdes
no processo de ensino-aprendizagem, é possivel desenvolver abordagens pedagdgicas
mais eficazes e que promovam uma aprendizagem significativa da disciplina. Dessa
forma, os alunos podem desenvolver habilidades e competéncias para sua formacao
académica e para sua vida pessoal e profissional, tais como podemos ver nos comentarios

de participantes da pesquisa sobre atividades que consideram importantes:

Experiéncias, porque elas fazem entender os cdlculos e as teorias, assim,

surge mais interesse na matéria. (A3)

De entender como as coisas acontecem, a gravidade, eletricidade, fené-

menos fisicos etc. (A6)

22 Categoria de andlise: Metodologias e didaticas na escola bdésica e alfabetizacdo
cientifica.

As metodologias e didaticas utilizadas na escola basica desempenham um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, especialmente quando se trata da
alfabetizacdo cientifica dos estudantes. A alfabetizacdo cientifica busca desenvolver
habilidades e competéncias que permitam aos alunos compreenderem, analisarem e
aplicarem conhecimentos cientificos em seu cotidiano, além de promover uma visdo
critica e reflexiva sobre o mundo ao seu redor.

A escolha adequada de metodologias e didaticas é essencial para garantir uma
educacdo de qualidade nessa area. Através de abordagens pedagdgicas inovadoras e
participativas, os alunos sdo estimulados a explorar, questionar, investigar e construir
seu préprio conhecimento cientifico. Isso envolve a utilizagdo de recursos didaticos
diversificados, como experimentos praticos, atividades em grupo, projetos de pesquisa
e tecnologias educacionais.

Além disso, é importante considerar a contextualiza¢cdo dos conteudos cientificos,
relacionando-os com situacOes reais e relevantes para os alunos. Dessa forma, eles
conseguem compreender a aplicacdo pratica da ciéncia em suas vidas, despertando
interesse e motivacdo para aprender. A alfabetizacdo cientifica ndo se limita apenas ao
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ensino de conceitos cientificos, mas também envolve o desenvolvimento de habilidades
como observacao, formulacdo de hipdteses, coleta e analise de dados, elaboracdo de
argumentos e tomada de decisdes embasadas em evidéncias. As metodologias e didaticas
adotadas devem favorecer o desenvolvimento dessas habilidades, promovendo uma

abordagem investigativa e reflexiva.

Grafico 3 — Grafico referente a opinido dos alunos sobre a Educacéo Cientifica para sua formagdo como

cidaddo. Ou seja, se esta contribui com sua formacao.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ao analisar o grafico, podemos perceber que muitos alunos consideram ter
recebido uma educacdo cientifica adequada para sua formacdo como cidaddos. E
importante destacar que essa formacdao é fundamental para enfrentar os desafios
futuros, que exigem um pensamento critico e aprimorado diante das tecnologias
cientificas em constante evolucdo. No mundo atual, a tecnologia tem um papel cada vez
mais importante em diversas areas, desde a salde até a industria e o meio ambiente.
Portanto, é essencial que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias que lhes
permitam compreender e aplicar conhecimentos cientificos em seu cotidiano, além de
promover uma visao critica e reflexiva sobre o mundo ao seu redor.

Ao reconhecer a importancia da educac¢do cientifica para a formacdo dos
alunos como cidad3dos tecnoldgicos, é possivel desenvolver abordagens pedagogicas
mais eficazes e que promovam uma aprendizagem significativa da ciéncia. Isso pode
contribuir para a formacao de individuos mais criticos, responsaveis e capazes de lidar
com os desafios futuros de forma consciente e ética. Mas, quando nos adentramos mais
profundamente nesta problematica vemos que uma boa parcela desses estudantes ndo
esta de acordo com o que vemos no grafico e criticam a forma como o curriculo escolar

e gestdo das escolas tém trabalhado estas problematicas.
- Eu acho que ndo, porque no meu caso a escola fala muito de antiga-

mente, ela estd muito “desatualizada” de tudo que estad acontecendo no

mundo diariamente. (A3)
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- Acho que falta muito, muito, muito para as escolas realmente se rela-
cionarem ao periodo de desenvolvimento tecnoldgico que estamos, ne-
cessitamos de uma educagdo mais atual que os prepare para esse novo
mundo. (A9)

Nesses episddios percebemos o quanto é importante serem abordadas questdes
tecnoldgicas no cotidiano escolar, onde é mais comum a aplicacdo de conceitos que sdao
consequéncia de uma nova linhagem de pensamento e que é reflexo da globalizacdo e
das tecnologias. A principal delas é a internet, com a qual tudo estd conectado, todos
fazem parte de uma teia invisivel que aproxima, agiliza. Ela veio de forma definitiva para
agir nas atividades que sdo realizadas pelas pessoas diariamente, constituindo um lugar
onde o conhecimento e as informagdes sdao obtidas com a facilidade de um clique.

E nitido que hd um movimento para a informatizacdo das escolas em todo
o territorio nacional, porém esse processo ainda é lento e tem encontrado uma
guantidade grande de problemas na incorporacdo de recursos tecnoldgicos em suas
aulas. Os entraves vao desde a falta de recursos financeiros, passam pela adaptacao dos
professores e a falta de estrutura nas escolas.

O que se pode observar é que, independente da origem social, a populacdo estd
conectada através da internet. Mas isso ndo significa que, apesar das vantagens, o uso
da internet e das TIC nas escolas trara uma melhoria no processo de aprendizagem.
Ao estudarmos as respostas obtidas e interpreta-las, vemos que a maior parte entende
gue estes conhecimentos deveriam ser abordados desde a escola basica para incitar e
estimular o senso critico, a fim de treinar jovens e motiva-los a continuarem buscando
conhecimentos epistemolégicos (reflexdo geral em torno da natureza, etapas e limites
do conhecimento humano) para que, assim, o retorno, em forma de tecnologia para o
bem-estar da humanidade seja o melhor possivel.

No entanto, na realidade que vivenciamos, as escolas ainda falham no que tange
a multidisciplinaridade e diversidade cultural com énfase no conhecimento cientifico e
afins. Os alunos tém sentido esta necessidade, conforme vemos nas falas a seguir:

- Sim. Estes estudos sdGo de extrema necessidade, pois uma sociedade in-
formada e capacitada é uma sociedade que vai para frente, se desenvolve

e cria um futuro promissor. (A2)

- Sim, isso seria incrivel e ajudaria muito para o futuro de nds alunos, pois
o interesse seria tdo impactante que faria os alunos terem um senso de
vontade em buscar por mais e mais informagoes a respeito de tal matéria,
assim ajudando a ter vdrios alunos formados com um real conhecimento.
(A12)
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Consideragoes Finais:

O processo de ensino-aprendizagem escolar, em especial o da area cientifica e
tecnoldgica, constitui um desafio complexo que requer uma abordagem multifacetada. O
texto apresentado destaca aimportancia de repensar a maneira como a Fisica é ensinada,
considerando a percepcao dos alunos, a adequacdo das metodologias utilizadas e a
relevancia do ensino para a geracao Z, altamente influenciada pela tecnologia.

Observamos que muitos alunos tém uma visdo negativa da Fisica, considerando-a
complexa e desinteressante. Isso pode ser atribuido, em parte, a esteredtipos existentes
antes mesmo de iniciar os estudos na disciplina. No entanto, os resultados indicam
qgue, ao longo do tempo, os alunos percebem a importancia da Fisica em suas vidas,
especialmente quando os conceitos sdao contextualizados e relacionados a situa¢des do
mundo real. Isso ressalta a necessidade de adotar abordagens pedagdgicas que tornem
a Fisica mais acessivel e atrativa, incentivando a participacdo ativa dos alunos.

Além disso, a importancia das metodologias e didaticas na escola basica para
promover a alfabetizacdo cientifica. As abordagens pedagdgicas inovadoras, envolvendo
experimentos praticos, atividades em grupo e tecnologias educacionais, sdo essenciais
para estimular a curiosidade, o pensamento critico e a capacidade de resolucdo de
problemas dos alunos.

Portanto, a educa¢do ndo pode ficar alheia ao desenvolvimento tecnoldgico e
as mudancas sociais, proporcionando aos alunos as ferramentas necessarias para se
tornarem cidadaos criticos, responsaveis e preparados para um mundo em constante

transformacao.
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Introdugao

Este trabalho é um recorte da experimentac¢do do Estdgio Il, de duas discentes
do sétimo periodo, do curso de forma¢dao em Educagao fisica, grau Licenciatura da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU); com o objetivo de relatar o processo de
elaboracdo e execucdo de uma estratégia de ensino com o tema circo e a experiéncia
deste processo na formacao inicial.

De acordo com Amaral; Antunes (2011) Estratégias de Ensino se refere a um

modelo de planejamento

[...] de uma sequéncia de aulas destinadas ao desenvolvimento de um tema de
ensino, visando a apropriagao, pelos alunos, de conhecimentos de natureza instrumental,
social e comunicativa. Por meio da Estratégia de Ensino devem ser explicitados os
principios pedagdgicos (na medida em que se decide como ensinar) e as relagdes

dialéticas e democraticas com o conhecimento. (p.7)

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo (PPC) em Educagdo

Fisica da UFU os estagios sdo componentes obrigatérios e devem ser realizados em trés
etapas que correspondem a Educagao Basica brasileira. Conforme o PPC

Os estagios supervisionados sdo obrigatdrios e constituem 12,65% da carga

hordria total do curso, equivalentes a 405 horas, e serdo ministrados entre

o quinto e oitavo periodos semestrais do curso. Os estagios supervisionados

serdo realizados em instituicdes de ensino publicas devidamente conveniadas

com a UFU, por meio da celebragao de um termo de compromisso assinado

entre as partes interessadas, as quais sejam: a UFU, o/a discente e a institui¢do

que oferecera o estagio. A UFU ja possui em sua estrutura organizacional um

setor responsavel pelos estagios (SESTA), ligado a Pré Reitoria de Graduacdo,

localizado na Diretoria de Ensino — DIREN, e toda documentagdo necessaria

para a celebracdo do termo de compromisso de estagio na licenciatura

encontra-se disponivel na péagina da universidade (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA, 2018, p. 53-54)

Durante todo o processo de formagdo, somos preparados/as para a elaboragdo
do planejamento da estratégia de ensino contendo tema, conteudo, quantidade de
aulas necessarias para que o objetivo seja alcangado, procedimentos metodoldgicos
que serao desenvolvidos em aula e o material utilizado na aula proposta. Essa estrutura
do planejamento ndo é engessada, podendo haver modificagdes de acordo com o
andamento da turma.

Pensando neste contexto, nossas aulas de orientagdo do Estagio Supervisionado
II, foram desenvolvidas em duas unidades diretivas para as praticas educativas, dando
maior sustentabilidade a nossa presenga na escola campo nos momentos de observagao,

planejamento e regéncia.
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Na primeira unidade discutimos o desenvolvimento e a constituicdao do humano
de acordo com a teoria histdrico-cultural; “o homem singular se humaniza interagindo
intencionalmente sobre a natureza de acordo com suas necessidades (trabalho).”
(MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011, p. 478 - 479)

Na Unidade Il, passamos as elabora¢des da educagdo fisica quanto a origem
da escola, singularidades escolares e construcao histérica de acordo com a pedagogia
histérico-critica (LIBANEO, 2005). Nesta mesma unidade passamos pela analise critica da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que corresponde a Educacao fisica escolar
apontamos fragilidades como: A Educacao fisica ser classificada na area de linguagem.
(BRASIL, 2018).

Essa fundamentacao tedrica foi fundamental para o desenvolvimento do estagio

na escola campo.

A experiéncia vivenciada no estagio: elaborando estratégias de ensino com o tema

circo

Nas horas destinadas a observac¢do, o tema vivenciado era jogos e brincadeiras
e podemos analisar o encorajamento do professor para que os/as estudantes criassem
vivéncias a partir de seus conhecimentos e ambientes em que as aulas de educacao
fisica acontecem na escola, buscando a participacdo e interacdo da turma.

O temacirco foi uma proposta advinda do professor supervisor, o qual nos orientou
a construir uma estratégia de ensino que seria avaliada por ele antes da regéncia.

Nossa proposta foi trabalhar os elementos constitutivos do circo a partir dos
conhecimentos prévios da turma em foco. Como objetivo geral do conteldo proposto
colocamos o seguinte: reconhecer que o circo contribui para o estimulo da consciéncia
corporal, aumento do nivel de desenvolvimento das capacidades motoras e cognitivas,
além de promover um ambiente criativo, divertido e diversificado.

De acordo com Bortoleto (2008), para que o Circo chegasse a ser reconhecido com
esta denominacao contendo este formato como o conhecemos na atualidade, muitas
modificacdes aconteceram em sua estrutura e funcionamento, como a entrada dos
saltimbancos (artistas de rua e praca); a presenca destes artistas é o que possibilitou as
diferentes performances dos palhacos, malabaristas, trapezistas, dancarinos, acrobatas
e tantas outras manifestacdes que hoje caracterizam este Universo chamado Circo.

As abstracdes de Bortoleto (2008) nos foi possivel a partir da disciplina circo
vivenciada no semestre anterior de nosso curso de formacdo; poder somatizar a
historicidade com as vivéncias desde a confec¢do de materiais para a aula até a execugao
de diferentes performances, nos possibilitou maior sincronismo e tranquilidade para

trabalhar o tema circo na escola em foco.

186



Outra abstracdo importante para esta proposta foi a vivéncia do componente
curricular Prointer IV, que todo o processo vivenciado nos direcionou para a construcao
de materiais curriculares amparados pelas contribui¢cdes de Rotelli (2012).

As orientac0Oes de Rotelli (2012) nos abriu um leque de possibilidades conscientes
no pensar as praticas corporais do movimento, para além do uso dos materiais curriculares
tradicionais da drea da educacao fisica.

A aula escolhida para a concretizacdo do nosso trabalho foi a oficina de
elaboracdo e vivéncia com as bolinhas de malabares. Demos inicio a aula falando sobre
a oficina circense, historicidade tao presente na arquitetura circense que na maioria das
vezes passa despercebida pelo publico. Logo apds a explicagdo dissemos que por alguns
momentos a sala de aula seria transformada em uma oficina circense e os/as estudantes
seriam os/as construtores/as de bolinhas de malabares.

Poder vivenciar este momento com os/as estudantes, percebendo a interagdo
e compromisso da turma em concluir a atividade para experimenta¢ao do objeto
construido, foi um momento em que pudemos perceber que a aprendizagem ja se inicia
no momento da preparagao, no tempo dedicado, no reconhecimento do pertencimento

ao manusear o produto final. A figura abaixo ilustra esse momento.

Figura 1 — Oficina de construgdo de bolinhas de malabares
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Fonte: Acervo pessoal das autoras.

Com nossas bolinhas construidas fomos para a quadra da escola onde as criancgas
tiveram a oportunidade de experimentarem os movimentos iniciais para a pratica dos
malabares com bolinhas. Primeiramente de forma orientada experimentando 1 bolinha
em sua mao dominante lancando para o alto e segurando com a mesma mao, depois
a mesma dindmica foi vivenciada com a outra mao e na terceira proposta passando de

uma mdao para a outra.
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No decorrer da aula dividimos as crian¢cas em dupla e desafiamos cada dupla a
criarem formas diferentes de manipular duas bolinhas.
Apds a experimentacdo foi feito uma roda de conversa para que os/as alunos/as

relataram suas sensa¢des, momento este que utilizamos para avaliar a aula dada.

Consideracgoes finais

A experiéncia vivenciada neste estdgio possibilitou a certeza de que estamos no
caminho certo ao escolhermos a licenciatura. A possibilidade de elaborar o planejamento
de uma estratégia de ensino e executar foi enriquecedor para nds que estamos num
processo de formagao inicial.

Podemos afirmar também que conseguimos fazer a conexdo entre os saberes
apreendidos em outras disciplinas ministradas no curso, neste momento de vivéncia no
Estagio Supervisionado. Experimentar uma estratégia de ensino com o tema circo, que
nds ndo conheciamos, antes do ingresso no curso de formacdo de professores/as, foi um
momento de ensino e também aprendizagem para nés.

A presenca do professor supervisor e a orientacdo foram importantes para
conseguirmos identificar a ampliacdo do repertdrio motor dos/as estudantes, o que
contribuiu para nosso processo de formacdo inicial, uma vez que experimentamos a

relagdo professor/a/estudante, tdo importante para a pratica pedagdgica.
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Introdugao

A busca dos profissionais da Educa¢do por novas praticas vem se tornando
recorrente ao longo dos anos, com o intuito de proporcionar uma aprendizagem
significativa aos seus estudantes.

A Matematica é um dos principais alvos a ser explorado de outras formas, tendo
em vista que é considerada por muitos, impossivel de ter o conhecimento alcangado,
mas é de suma importancia o desenvolvimento de tal, por ser essencial para a vida.

O professor de Matemadtica por muita das vezes s6 se preocupa em concluir o
conteudo programatico de forma superficial e ndo promove espagos de discussdes e
ampliagbes do pensamento légico-matematico, ocasionando aos alunos a falta de
motivacdo e o mesmo ocorre quando sé se tem aulas nos modelos tradicionais. Aquelas
disciplinas na qual mostra a compreensao por meio da realidade se tornam inesqueciveis
e a apreensdo se da de forma eficaz.

Em grande parte, os pais também sdo responsaveis por essa aversao dos alunos
a disciplina de Matematica, ao contar que em sua época de escolaridade nao obteve o
conhecimento necessario, demonstrando uma grande dificuldade e muitos optaram por

seguir outros caminhos profissionais por conta da falta de dominio.

Os professores na maioria dos casos se preocupam muito mais em cumprir
um determinado programa de ensino do que em levantar as ideias prévias
dos alunos sobre um determinado assunto. Os pais revelam aos filhos a
dificuldade que também tinham em aprender matematica, ou até mesmo
escolheram uma area para sua formagdo profissional que ndo utilizasse
matematica. (Vitti. 1999, p.32/33).

E de suma importancia promover a criacio de projetos que destaquem as
vantagens do emprego do lidico no contexto do ensino-aprendizagem. Os jogos
representam ferramentas valiosas para facilitar a compreensao de conceitos, fortalecer
o aspecto cognitivo e cativar os alunos, entre outros beneficios. Qualquer atividade sé se
torna verdadeiramente eficaz quando conta com o envolvimento pleno dos estudantes
nas discussdes, o que contribui significativamente para a construcdo do conhecimento.

Freire (2002) Em seus pensamentos tedricos, acredita que o jogo se configura
como uma representacao ludica da realidade, tornando-se evidente e palpavel a medida
gue as pessoas se engajam em qualquer tipo de atividade de educacao fisica. Por isso,
a disciplina de Educacdo Fisica se torna uma grande aliada para o desenvolvimento das
praticas interdisciplinares.

Os estudantes frequentemente buscam compreender a relevancia da Matematica
em suas vidas cotidianas e suas aplicacdes praticas. Muitos professores ja enfrentaram
questionamentos que buscam essa compreensao, como, por exemplo, a pergunta: “Por
que devo estudar Bhaskara se ndo vou usar isso para nada?”. E essa conexdo com a

realidade que os jogos proporcionam, que despertara o interesse deles.
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Queimada e pega bandeira sao modalidades esportivas praticadas de forma
coletiva, nas quais duas equipes competem entre si. Sdo jogos populares que podem ser
desenvolvidos em diversos ambientes, basta ter uma area com espaco suficiente para a
pratica. A maioria das pessoas ja tiveram contato com esses esportes, tendo em vista que
é bastante praticado pela criangada, a queimada por exemplo aos poucos vem ganhando
espagos em campeonatos, o que mostra ser popular entre as pessoas. A simplicidade
dos itens necessarios para a pratica desses esportes os torna acessiveis e versateis, ja
gue exigem apenas uma bola e um objeto que simboliza a bandeira.

Na queimada, o objetivo é eliminar os jogadores adversarios acertando-os com
a bola, enquanto os membros da equipe oposta tentam se esquivar e evitar serem
atingidos. Quando atingidos, os jogadores saem do campo de jogo. A equipe que eliminar
todos os jogadores adversarios primeiro se torna vencedora.

No jogo de pega bandeira, o objetivo é simples: capturar a bandeira do time
adversario e retornar a sua base sem ser “pego” por um jogador inimigo. Cada vez que
um jogador é tocado pelo time adversario, pontos sdo perdidos. A partida tem inicio com
as equipes alinhadas frente a frente, com os jogadores numerados e posicionados lado
a lado. Cada jogador tem um numero especifico e seu respectivo nimero é anunciado.
O objetivo é pegar a bandeira que estd no centro do campo. A equipe que conseguir
capturar a bandeira mais vezes e trazé-la de volta a sua base serd declarada a vencedora.

Ambas a¢bes ndo tém um numero especifico de participantes, o que os torna
adequados para grupos de diferentes tamanhos. Isso os torna ideais para atividades
em escolas, ja que podem ser adaptados facilmente para se adequar ao nimero de
jogadores disponiveis.

E fundamental que o educador que deseje implementar essa atividade em sua
turma mantenha, ao longo de todo o processo, seu principal objetivo em mente com
0 que se busca dos alunos a partir dessa acdo. Isso evita que o jogo seja percebido
meramente como uma distragao, sem um propdsito definido. Pois, os alunos sao capazes
de discernir quando existe uma intencionalidade por parte do professor, e, quando essa
intencdo nao é claramente definida, pode levar os discentes a acreditarem que se trata
apenas de um passatempo, que ocorreu porque o professor nao teve tempo de planejar
a aula.

Metodologia

Os jogos e brincadeiras como metodologia de ensino estdo alinhados com o
documento que rege o plano de educacgdo, que é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018). Tem como intuito proporcionar a socializacdo, entretenimento, e o
desenvolvimento de habilidades e conceitos, quando essa acdo se encontra no processo

de ensino e de aprendizagem, tornando-se para os alunos uma ferramenta facilitadora

192



e interativa, que permite uma formacao utilizando do ludico. Kishimoto, (2003, p. 96) “
as criancgas ficam mais motivadas a usar a inteligéncia, pois querem jogar bem: sendo

assim, esforcam-se para superar obstaculos, tanto cognitivos quanto emocionais “

Queimada

Sobre a releitura do jogo queimada proposta no presente trabalho, ndo se
faz necessdrio o uso de muitos materiais e pode ser adaptado de acordo com a ne-
cessidade do professor. A acdo consiste em definir o objeto de estudo, apresentar as
regras e analisar as principais contribui¢cdes para o conhecimento. A seguir encontra-
-se um exemplo que pode ser explorado nas aulas de Equacgdes do 12 grau e angulos
notaveis.

Descrigdo: Neste jogo, cada integrante do grupo é identificado por um numero, que esta asso-
ciado ao nivel de dificuldade de uma pergunta. O objetivo é eliminar os adversarios ao acerta-
-los com a bola de queimada. O jogador atingido terd a oportunidade de continuar no jogo se
responder corretamente a pergunta associado ao seu nimero. No entanto, se ndo conseguir
responder corretamente, o jogador serd eliminado. O jogo prossegue até que um grupo elimi-
ne todos os adversarios ou até que a prova ultrapasse 10 minutos, momento em que vencera

0 grupo que tiver o maior nimero de integrantes restantes.

Regras:

1. Cada jogador é identificado por um ndmero que representa o nivel de dificulda-

de de uma pergunta, mas o time adversdrio ndo sabe a correspondéncia.
2. 0O jogo comeca com os jogadores formando dois grupos.
3. Os grupos se posicionam em lados opostos de um espaco determinado.

4. O objetivo é acertar os adversarios e fazé-los responder as perguntas do nivel

de dificuldade correspondente ao seu nimero.

5. Quando um jogador é atingido, ele tem a chance de continuar no jogo se res-
ponder corretamente a pergunta.

6. Se ojogador ndo responder corretamente, ele é eliminado do jogo.

7. Se um jogador que ja foi acertado por alguém e respondeu corretamente a per-
gunta, vier a ser atingido novamente, ele é eliminado sem a chance de respon-
der a outra pergunta.

8. 0O jogo continua até que um grupo elimine todos os adversarios do outro gru-
po.

9. Se aprova ultrapassar 10 minutos, ela serd encerrada, e vencera o grupo que

tiver o maior nimero de integrantes restantes.




EQUAGCAO DE 12 GRAU
Nivel 1 (Facil):
e Qual é asolucdo da equacdo 2x + 8 = 16?
Nivel 2 (Moderado):
e Resolva a equagdo: 4(x + 2) = 24.
Nivel 3 (Dificil):

e Se o quadruplo de um nimero menos 3 é igual ao triplo desse numero

mais 10, qual é o nimero?
ANGULOS NOTAVEIS
Nivel 1 (Facil):
e Qual é 0 angulo complementar de um angulo de 30 graus?
Nivel 2 (Moderado):
e Qual é a medida de um angulo central em um circulo completo?
Nivel 3 (Dificil):

e Em um triangulo retangulo, qual é a medida do angulo oposto a hipotenu-

sa se os catetos medem 3 e 4 unidades?

Pega Bandeira

Em relacdo a releitura do jogo pega bandeira sugerido neste estudo, assim
como na queimada, utiliza-se somente de materiais simples, como por exemplo uma
bandeira e pode ser adaptado para atender diversos perfis de turma. Os primeiros
passos se assemelham com a abordagem anterior que envolve definir o objeto de es-
tudo, apresentar as regras e analisar as principais contribui¢cdes para o conhecimento.
A seguir, ha um exemplo que pode ser abordado durante as aulas de porcentagem,

incluindo acréscimos e decréscimos.

Descrigdo: Neste jogo, duas equipes sao formadas, cada uma com 5 jogadores. Os jogadores
se posicionam lado a lado, de frente para seus adversarios, com uma bandeira colocada
equidistante entre as equipes. Cada integrante de cada time recebe um nimerode 1a 5. A
organizadora do jogo apresentara uma operacdo matemadtica cujo resultado deve estar en-
tre os nimeros de 1 a 5. Os participantes que tiverem o nimero correspondente a resposta
da operagdo devem correr até a organizadora. Ela fard a pergunta, e os alunos devem correr
até a bandeira, pega-la para ter a chance de responder. O objetivo é acumular pontos ao
responder corretamente e evitar que os adversarios marquem pontos. A equipe com mais

pontos ao final do jogo vence.
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Regras

Formacgao de duas equipes com 5 jogadores cada.

2. Os jogadores se posicionam lado a lado, de frente para seus adversarios.

3. Uma bandeira é colocada equidistante entre as equipes.

4. Cada jogador de cada time é atribuido um nimero de 1 a 5.

5. A organizadora do jogo apresenta uma operacdo matematica cujo resul-
tado deve estar entre os nimeros de 1 a 5.

6. Os participantes que possuem o numero correspondente a resposta da
operacao devem correr até a organizadora.

7. A organizadora faz a pergunta quando os jogadores chegam até ela.

8. O jogador que responder corretamente marca pontos para sua equipe.

9. Se um jogador ndo responde corretamente, ele deve correr de volta para
sua posicao inicial antes que seu oponente o alcance na corrida. Se o
oponente tocar o jogador que estd correndo, a equipe do oponente ga-
nha pontos.

10. Se o jogador que esta correndo conseguir retornar a sua posic¢ao inicial,
ele estara salvo, mas sua equipe nao pontuara.

11. O objetivo é acumular pontos ao responder corretamente e evitar que os
adversdarios marquem pontos. A equipe com mais pontos ao final do jogo
vence.

PERGUNTAS

Se um produto custa R$S80 e estd com desconto de 20%, quanto vocé economiza

ao compra-lo?

PERGUNTAS — DEFINIR OS COMPETIDORES

A organizadora diz: “Subtrai 4 de 8 e divide por 2 .” Qual jogador deve pegar a

bandeira?

Resposta: O jogador com o nimero 2 deve pegar a bandeira, pois (8-4)+ 2 = 2.

A organizadora diz: “Divide 16 por 4 e subtrai 3 Quem deve pegar a bandeira?

Resposta: O jogador com o nimero 1 deve pegar a bandeira, pois (16+4)-3=1
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Conclusao

Os jogos como queimada e o pega bandeira, por exemplo, mostra-se eficiente
ao proporcionar aos estudantes a aprendizagem de Matemadatica de uma maneira
mais envolvente. De modo que estabelecam relacBes interpessoais e conexdes com a
realidade, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais significativa.

Além do ensino dos conceitos matematicos, essa metodologia mostra-se valiosa
na promocao da cooperacdo, estratégia, trabalho em equipe e o desenvolvimento de
habilidades motoras, tornando-os benéficas para pessoas de todas as idades. Além de
utilizar a competicdo de forma saudavel em prol do conhecimento.

Os professores e futuros docentes, podem considerar este presente trabalho
como inspiragdes em suas praticas. A utilizacdo de jogos e atividades ludicas mostram-se
muito eficazes no ensino de Matemadtica, mas da espaco para adaptagdes, por exemplo,
para outras disciplinas.
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INTRODUCAO

O presente relato foi produzido como uma das avaliagbes do componente
curricular PROINTERV, que consiste na organiza¢ao do Semindrio de Licenciaturas (SEILIC)
da Faculdade de Educacgado Fisica e Fisioterapia da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Esse componente busca proporcionar aos estudantes do curso de Educagao Fisica
uma formagao solida e critica.

Este artigo tem como objetivo apresentar nossa experiéncia no componente
curricular PROINTER |, destacando suas contribuicdes em nosso processo de formagao
inicial, além de abordar sua origem e desenvolvimento dentro do curso de Educagdo
Fisica.

Anossa experiéncianadisciplinade PROINTER | ocorreu de maneiraremota devido
a pandemia de COVID-19, o que apresentou desafios significativos em nosso processo de
formagdo. Adaptar-nos as aulas online e ao trabalho em equipe virtualmente exigiu uma
grande disciplina, organizagdo e resiliéncia. A falta de contato presencial com colegas
e professores limitou as interagdes sociais e as trocas de experiéncias, impactando a
nossa vivéncia académica. Além disso, a auséncia do ambiente universitario fisico
e da infraestrutura adequada também se tornaram obstaculos a serem superados.
No entanto, apesar dessas dificuldades, a disciplina de PROINTER | proporcionou
oportunidades de aprendizado valiosas, incentivando-nos a explorar novas formas de
comunicagdo e colaboragao. Essa experiéncia remota fortaleceu nossa resiliéncia como
futuros profissionais de Educagao Fisica, demonstrando a importancia de estarmos
preparados para lidar com desafios inesperados e encontrar solugdes criativas diante de
circunstancias adversas.

FORMAGAO DE PROFESSORES/AS E PROJETO INTERDISCIPLINAR - PROINTER

O tema da formacdo de professores/as no Brasil tem ganhado centralidade nas
discussoes sobre educacdo desde os anos 90 do século passado. A partir da promulgacdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) uma série de ordenamentos
legais foram editados com vistas a contribuir para a melhoria da educacdo brasileira,
com destaque para a formagdo de professores/as. Os anos 2000 marcaram a edi¢do de
normas que visavam direcionar essa formacao.

Desta forma, a formacdo de professores/as no Brasil, tem sido balizada, em
especial, pelainducdo de um arcabouco legal/normativo que vem orientando a formacgao
de professores/as a partir da promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de professores, em 2002, e modificada em 2015. Sendo essa ultima a que
fundamenta o PPC do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica — Grau Licenciatura, da
Universidade Federal de Uberlandia, denominada de Resolu¢do 02/2015 editada pelo

Ministério da Educacdo, por meio do Conselho Nacional de Educac¢do, Conselho Pleno.
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Aformacao em Educacao Fisica tem sido objeto de discussao e reflexdao no ambito
académico e profissional, buscando aprimorar a preparacao dos futuros professores da
area. Nesse contexto, Bisconsini; Oliveira (2018) destaca a importancia da pratica como
componente fundamental na formacao inicial desses profissionais. Através da vivéncia
pratica, os futuros professores tém a oportunidade de articular os conhecimentos
tedricos com a realidade da sala de aula, desenvolvendo competéncias e habilidades
necessarias para o exercicio da docéncia. Além disso, a pratica possibilita uma maior
compreensao das demandas e desafios enfrentados no cotidiano escolar, promovendo
uma formacgao mais alinhada as necessidades da educacao fisica na contemporaneidade.
Assim, a formacdo em Educacgao Fisica, com énfase na pratica, torna-se um importante
pilar na qualificacdao dos futuros professores, contribuindo para o desenvolvimento de
uma educacao fisica mais significativa, inclusiva e contextualizada.

O Projeto Institucional de Formacdao e Desenvolvimento do Profissional da
Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) estabelece a importancia das
instituicdes de ensino, incluindo as escolas, como locais de formacgao profissional para
licenciandos. Para que isso ocorra, é fundamental que essas instituicdes sejam espacgos
de didlogo com os conhecimentos produzidos na universidade.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagao em Educacdo Fisica, grau Licenciatura
da Universidade Federal de Uberlandia (PPC/FAEFI/UFU) tem como finalidade apresentar
as bases normativas, os principios, as Diretrizes e os fundamentos teérico-metodolégicos
que justificam o referido curso, incluindo a sua matriz curricular.

De acordo com a Resolugdo n2 2/2015 do Conselho Nacional de Educacdo,
a formacdo de licenciandos deve articular a teoria e a pratica pedagogica. A pratica
pedagdgica é concebida como uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, inserida no contexto da pratica social. Essa pratica deve ser planejada
desde o inicio do curso, em articulagdo com o estdgio supervisionado e as atividades
académicas, contribuindo para a formacao da identidade do professor como educador.

O Parecer n? 2 do CNE/CP de 09 de junho de 2015 destaca a importdncia da
pratica como componente curricular, que deve ser planejada no projeto pedagdgico do
curso e estar presente desde o inicio da formacado, sendo essencial para a formacao
do professor. A pratica como componente curricular deve ocorrer em conjunto com o
estagio supervisionado, as atividades de trabalho académico e a supervisao da institui¢cdo
formadora.

O Projeto Institucional de Formacdao e Desenvolvimento do Profissional da
Educacdo da UFU enfatiza que a pratica como componente curricular deve ocorrer
por meio dos Projetos Interdisciplinares (PROINTER), do Semindrio Institucional da
Licenciaturas (SEILIC) e de disciplinas especificas. Essa pratica visa desenvolver e ampliar
os conhecimentos dos estudantes sobre a docéncia e os espacos escolares, a partir de

diversas perspectivas e experiéncias formativas.
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No Curso de Graduac¢do em Educacdo Fisica da UFU, o PROINTER é organizado
em dois eixos, sendo desenvolvido ao longo de dois anos por meio de ensino, pesquisa
e extensdo. O Eixo | aborda a constituicdo do ser professor, a identidade e a formacgao
docente, incluindo a reflexdao sobre a biografia narrativa e a histéria de vida como
metodologia. O Eixo Il enfoca o espago escolar como local de producgdo e articulagao
de conhecimentos, abrangendo projetos relacionados a educacado fisica e diferencgas
multiculturais, bem como a constru¢ao de materiais curriculares.

Além dos PROINTERs, o curso também inclui o SEILIC, que é realizado no quinto
periodo e tem como objetivo apresentar os resultados parciais ou finais dos projetos
desenvolvidos nos PROINTERs, articulados com as demais disciplinas e o estagio
supervisionado.

Dessa forma, o PROINTER no Curso de Graduagdao em Educac¢do Fisica da
UFU busca promover uma formacdo sélida e integrada, desenvolvendo habilidades
e conhecimentos dos estudantes por meio de projetos interdisciplinares, estagios e

atividades extensionistas.

PROINTER |

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagao em Educagao Fisica,
grau Licenciatura, o PROINTER | aborda a tematica da identidade docente e educagao
fisica. Utilizando a biografia narrativa e a histdéria de vida como eixo metodoldgico
(NOVOA, 1992), busca-se permitir ao estudante uma (re)significagdo das experiéncias
anteriores, com o objetivo de promover transformac¢des na concepgao de ser professor.

Além disso, em conjunto com o PROINTER IlI, o eixo Docéncia tem como propdsito
ampliar as reflexdes sobre o papel do professor e suas relagbes com a estrutura e o
funcionamento da instituicdo, levando em considera¢do os impactos dos modelos de
gestdo escolar na pratica educativa. Além desse aspecto, o projeto pedagdégico do curso
ressalta a importancia da formagao politica como parte integrante da profissao docente,
sendo a gestdo escolar uma dimensdo fundamental para a compreensao das relagdes
com as politicas educacionais durante a trajetdria de formacgao dos professores.

Tendo em vista o exposto anteriormente, cabe ressaltar a relevancia do livro
“Pedagogia da Autonomia”, de Freire (1996), como uma referéncia fundamental durante
o PROINTER | para o desenvolvimento da capacidade de formagdao dos estudantes.
Conforme Freire (1996) nos ensina, a educagao verdadeiramente transformadora
deve estar pautada na valorizagdo da autonomia dos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

No contexto do PROINTER I, a obra de Freire (1996) serviu como base teorica
para fomentar reflexdes sobre a importancia da formacgdo critica e autébnoma dos
futuros professores de Educagao Fisica. Seus ensinamentos ressaltam a necessidade

de superar uma educag¢do bancdaria, na qual o conhecimento é transmitido de forma
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passiva, em favor de uma abordagem libertadora, na qual o didlogo, a participacao ativa
e a conscientizacdo sejam os pilares do processo educativo.

Ao utilizar as ideias de Freire (1996) durante o PROINTER I, foi possivel estimular
nos estudantes a reflexdo sobre a sua prdpria pratica docente, incentivando-os/as a se
tornarem sujeitos criticos e capazes de transformar a realidade em que estao inseridos.
Através da énfase na autonomia, na ética e na valorizacdo das experiéncias de vida dos
discentes, o PROINTER | proporcionou um ambiente propicio para o desenvolvimento
de uma formacao sélida e consciente, alinhada com os principios defendidos por Freire
(1996).

Dessa forma, a obra “Pedagogia da Autonomia” demonstrou-se imprescindivel
como um instrumento pedagdgico inspirador, auxiliando os estudantes a ampliarem sua
compreensdo sobre a importancia da autonomia e da responsabilidade na construcao

de uma pratica docente comprometida com a transformacao social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, o componente curricular PROINTER | revelou-se como uma
etapa fundamental no processo de formacao inicial dos estudantes do curso de Educacgao
Fisica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Apesar dos desafios impostos
pela pandemia de COVID-19, o PROINTER | adaptou-se ao ensino remoto, exigindo
dos estudantes disciplina, organizagdo e resiliéncia. A experiéncia remota fortaleceu
a capacidade de lidar com desafios inesperados e encontrar solugdes criativas em
circunstancias adversas, habilidades essenciais para os futuros profissionais de Educagao
Fisica.

Por meio do enfoque na identidade docente na educagdo fisica, aliado a
utilizacdo da biografia narrativa e da histdria de vida como abordagens metodoldgicas,
o PROINTER | buscou promover transformac¢des na concepgao de ser professor,
permitindo aos estudantes uma reflexao profunda sobre suas experiéncias anteriores
e suas praticas docentes, o PROINTER | estimulou os estudantes a refletir criticamente
sobre sua propria pratica docente, incentivando-os a se tornarem sujeitos autbnomos e
capazes de promover transformagdes em suas realidades. Ao enfatizar a autonomia, a
ética e a valorizagao das experiéncias de vida dos discentes, esse componente curricular
propiciou um ambiente propicio para o desenvolvimento de uma formacgao sélida e
consciente, em consonancia com os principios defendidos por Paulo Freire. Assim, por
meio do PROINTER I, a UFU busca cumprir seu papel na formagao sélida e integrada
dos futuros profissionais de Educacao Fisica, promovendo habilidades, conhecimentos
interdisciplinares e uma postura critica e reflexiva necessdria para atuar de maneira
efetiva no contexto educacional e social.

Sendo assim, fica claro a importancia do PROINTER | na formagao inicial dos

profissionais de Educagao Fisica, que estabelece uma visdo critica e reflexiva da estrutura
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atual da profissdo e da educacdo de modo geral se baseando naquilo que é discutido
dentro do componente curricular. Assim, o PROINTER |, aliado aos demais componentes
curriculares, contribui para a construcao de profissionais de Educacao Fisica capacitados,

frutos de um proveitoso processo de formacao inicial.
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Introdugao

O presente artigo tem como tema central o fracasso escolar na Educac¢do de
Jovens e Adultos (EJA), e foi elaborado com base em autores como Arroyo (2006), Aquino
(1997), e Pedroso (2010), dentre outros. O motivo que levou a construgao desse texto
foi a solicitacdo feita pela disciplina da Educac¢do de Jovens e Adultos, ministrada pela
professora Monalisa no Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
(ICHPOQ), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Como metodologia, neste artigo trabalhamos com a pesquisa bibliografica, onde
a partir do referencial tedérico mobilizado tecemos as reflexdes construidas. Assim, o
nosso objetivo principal serd investigar alguns dos principais motivos que podem levar

os estudantes da EJA ao fracasso escolar.

Caracteristicas da EJA

A EJA enquanto modalidade de ensino, atende a um publico alvo bem especifico,
envolvendo aquelas pessoas que um dia viveram a margem do processo educacional
regular. Ou seja, a EJA atende aquelas pessoas que durante algum tempo ficaram
excluidas da escola, mas, que agora podem ter uma nova oportunidade de retornarem
aos estudos e tentarem concluir a escolarizacdo basica.

Sabemos que a EJA é orientada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n.2 9394/96, do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), que obedece
a Constituicdo Federal de 1988. E na leitura do texto da LDEBEN, quando ela se refere a
EJA, percebemos uma importante conquista social para os cidadados brasileiros: o direito
da concretizacdo do processo da alfabetizacdo por meio desta modalidade educacional,
para que as pessoas possam retomarem e terminarem os seus estudos. Desta forma, a
populacdo evadida do ensino regular (Educacao Basica), pode ter de volta o seu acesso
garantido ao ensino formal, por meio do qual podem participar do desenvolvimento
pais, e das decisOes democraticas através do voto, e, por conseguinte, terem direito
a um trabalho digno, com melhores condi¢Ges de vida. Desse jeito, poderemos tentar
formar cidadaos criativos, criticos e reflexivos.

E mesmo que esse retorno dos alunos aos estudos seja uma garantia legal
dada pela CF/88 e pela LDBEN/96, Julido (2015) nos esclarece que a EJA ndo pode ser
compreendida como uma segunda chance de educa¢do, nem mesmo a ultima chance,
ou ainda uma educacdo incompleta e de baixa qualidade. Pois, ela ndo é um prémio de
consolacdo, ou educacdo pobre para pobres que ndo puderam té-la na infancia, e sim
um direito de todos. E sob essa perspectiva que entendemos que apesar de todas as
dificuldades enfrentadas, tanto pelos alunos, quanto pelos professores da EJA, devemos
lutar incansavelmente para que os direitos dos estudantes sejam, de fato, concretizados.

Considerando esses pressupostos, a escola deve se adequar as diferentes

realidades dos alunos da EJA, para permitir o desenvolvimento cognitivo de individuos
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com histdrias de vida tao distintas. Para que a escola ndo esteja tao longe da realidade
dos alunos, os professores devem procurar contextualizar as suas praticas educacionais
e 0 ambiente escolar com a realidade vivenciada pelos sujeitos que estdo inseridos Ia.

Pensando nisto, neste trabalho identificamos que:

Os alunos da EJA em sua grande maioria sdo trabalhadores de baixa renda,
e adolescentes vindos do ensino regular que passaram por periodos de
interrupges nos estudos, ou por reprovagdes sucessivas, retornando mais
tarde a escola em busca de condi¢Ges que sejam diferentes das mesmas que
os fizeram deixarem os estudos no passado. (HADDAD; DI PIERRO, 2005, p.
141).

Neste sentido, por meio de Arroyo (2006) pudemos enxergar que esses estudantes
da EJA trilham trajetdrias de vida muito especificas, e que esse publico é composto por
uma grande diversidade de pessoas, onde muitos passam diariamente por situacdes de
exclusdo social, violéncia urbana, fome, falta de acesso a saude, ao transporte e tantos
outros motivos que assolam suas vidas. Alguns deles sdo vitimas de exclusdo social, e de
opressao, e precisam ser incentivados a buscarem condi¢cdes melhores de sobrevivéncia,
de liberdade e de emancipacdo por meio do trabalho e da educacdo. Entretanto, por
meio da realizacdo deste estudo percebemos que a vulnerabilidade social é apenas um
dos tantos fatores ou motivos causadores de fracasso escolar. Deste modo, a seguir
compartilhamos as nossas reflexdes sobre tais fatores.

Motivos do fracasso escolar na EJA

Pedroso (2010) afirma que o publico atendido pela EJA é composto por pessoas
gue por ndo se sentirem atraidas pelos conteudos escolares acabaram deixando a escola.
E isso acaba gerando uma exclusdo social dos individuos analfabetos do ambiente da
escola, e também da nossa sociedade. Por outro lado, sabemos que existem diversos
fatores alheios a vontade dos estudantes que os fazem abandonar a escola, e como
consequéncia da falta da conclusdo dos estudos, a maioria deles ndo consegue boas
oportunidades de trabalho na sociedade devido a esse fracasso escolar.

Sobre esse contexto entendemos que na idade regular da escolarizagao,
sobretudo, na adolescéncia é a fase onde podem haver mais equivocos e insegurancas
na vida dos estudantes, quanto a existéncia deles no mundo, e quanto as escolhas que
fardo no presente e no futuro. Além disso, quando pensamos naqueles alunos que vivem
em situacdo de vulnerabilidade social, esse fracasso escolar dos jovens e adultos acaba
reverberando na exclusao social e profissional destes sujeitos.

Deste modo, compreendemos que os fatores que dificultam o ingresso e a
permanéncia dessas pessoas, tanto no ensino regular, quanto na EJA, e que ocasiona o

abandono da escola sdo multiplos, envolvem problemas como: uma gravidez precoce,
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o uso de drogas, o desinteresse pela escola, parcas condi¢des financeiras, e claro, como
acontece na maioria dos casos, existe a imprescindivel necessidade de se trabalhar para
a garantia da subsisténcia pessoal e da familia. Assim, por causa desses e de outros
fatores muitos acabam evadindo da escola.

Tendo em vista que essa tematica preocupa ndo s6 a escola, mas também os seus
representantes, percebemos que é preciso considera-la como uma situacao problema,
que se da por uma série de fatores determinantes que prejudicam cada dia mais os
alunos e até mesmo os professores. Além disso, também ndo podemos desconsiderar a
falta de motivacao, e as questdes sdcio-culturais dos alunos, porque elas de igual modo
também podem levar ao desencadeamento do fracasso escolar.

Além disso, ao buscarmos investigar as causas do fracasso escolar, alguns autores

como Pinheiro e Alves (2010) revelaram que:

Os fatores de fracasso escolar, como evasdo, repeténcia, baixo nivel de
aprendizado ou de envolvimento com as atividades didaticas propostas sdo
frequentemente fatores de exclusdo e estigmatizacdo dos alunos, haja vista
que os agentes da escola costumam criar um modelo de aluno ideal que exclui
os que ndo se enquadram nele, ndo havendo qualquer reflexdo dos processos
sociais, histéricos, culturais, econdmicos e politicos, além das relagdes
interpessoais e didaticas que envolvem o processo ensino aprendizagem e
seu consequente sucesso ou fracasso. (PINHEIRO; ALVES, 2010, p. 2).

Sendo assim, levando em consideracgao que as classes socialmente desfavorecidas
apresentam uma maior porcentagem de fracasso escolar se comparada as classes
sociais mais abastadas, compreendemos que os fatores sociais, culturais e econémicos
influenciam tanto no éxito, quanto no fracasso escolar dos alunos.

Além disso, pela o6tica de outros estudos bibliograficos notamos que o
fracasso escolar também pode ser um fato decorrente da interacdo de trés tipos de
fatores determinantes: os psicoldgicos, os socioculturais e os institucionais. “Os
fatores psicoldgicos se vinculam aos fatores cognitivos e psicoemocionais dos alunos”
(BRASIL, 2006); “os fatores socioculturais sao relativos ao contexto social do aluno e
as caracteristicas de sua familia”. (OLIVEIRA, 2001); “j& os fatores institucionais sdo
inerentes a escola, e incluem métodos de ensino inapropriados, curriculo e as politicas
publicas para a educacdo” (AQUINO, 1997). Adicionado a esses trés fatores, encontram-
se também os fatores ligados a economia e a politica (BRASIL, 2006).

Em face dos varios estudos apresentados, em sintese percebemos que dentre
os diversos fatores que contribuem para o fracasso escolar, ainda podem existir outros
fatores como: a baixa autoestima dos estudantes (que pode estar ligada a timidez
excessiva e ao sentimento de incapacidade), o bullying, a descriminagdo racial, a ma
gualidade de vida, e outras circunstancias. E, dentro deste penultimo fator mencionado

também ocorrem questées como: a violéncia, a prostituicdo, o consumo e o trafico de
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drogas (com pessoas em dificuldade para sairem desse circulo vicioso).

Além de todos esses motivos mencionados, refletimos que o desinteresse pelo
ambiente escolar e pela didatica do professor, ou até mesmo problemas emocionais e
psiquidtricos, também podem levar a um baixo rendimento dos alunos, e por ultimo a
evasao escolar.

No entanto, esta pesquisa propde algumas sugestdes que podem ajudar os
professores e a escola a tentarem diminuir o desinteresse dos alunos. Ou seja, tentamos
encontrar possiveis solugdes para mitigar este fendmeno tdao complexo que é o fracasso
escolar, e compreendemos que os professores e educadores da EJA precisam refletir e
repensar a sua pratica docente, para tentarem de alguma maneira, e obviamente quando
possivel, tentar incentivar e motivar os seus alunos a vencerem as suas dificuldades
pessoais, para que eles ndo evadam da escola, e nem fracassarem nela.

Além disso, para tentarmos diminuir esse problema aqui debatido também é
necessario que haja a criacdo de novas politicas publicas, programas de governo, e novos
projetos sociais, que incentivem os jovens e adultos a verem mais sentido nos estudos.
S3o necessarias neste caso novas propostas pedagdgicas criativas que proporcionem a
esses alunos novas experiéncias que os levem a ficarem mais motivados em continuar
e terminar os seus estudos, propostas estas que precisam estar conectadas com a vida

deles, para serem mais significativas.

Consideragoes Finais

Através da realizacdo desta pesquisa focalizamos investigar os motivos que levam
ao fracasso escolar na EJA. E, ao longo do texto entendemos que essa modalidade aten-
de aqueles que ndo tiveram condicdes de terminar o ensino regular na idade adequada,
e a EJA é a oportunidade garantida por lei para eles concluirem os estudos, porque o

direito a educacdo é para todos.

Diante das exposicdes feitas durante o texto vimos que as causas que levam ao
fracasso escolar ndo envolvem apenas a vulnerabilidade social, porque percebemos que
este fendmeno escolar é um fendmeno multifatorial. Deste modo, acreditamos que es-
ses multiplos fatores sdao impeditivos para que os alunos logrem éxito na continuidade
do processo educacional, que infelizmente os obrigam a ficarem numa situacao de es-
tagnacao social. Por outro lado, tentamos buscar possiveis solucdes e a¢gdes que possam

diminuir pelo menos um pouco o problema levantado nesta pesquisa.

Por fim, concluimos que o tema de estudo aqui abordado foi discorrido sob uma
perspectiva fundamentada nos autores selecionados. Mas ndo significa que este seja o

Unico prisma possivel para a interpretacdo desse tema, pois podem surgir outros. Assim,
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acreditamos que a escrita deste trabalho pode suscitar novas pesquisas que podem con-
tribuir para novas reflexées e estudos na area da educacdo, que tentem dar conta dessa

tematica tdao complexa que é o fracasso escolar.
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Introdugao

Partindo-se do local de fala de futuros enfermeiros, esse projeto surge da
identificacdo da necessidade de estimulo a consciéncia corporal das criangas, tendo
como objetivo promover a autonomia da crianga frente a anamnese — primeira etapa do
processo de enfermagem, crucial para a identificagdo de sinais e sintomas, sendo os sinais
passiveis de identificagdo enquanto os sintomas partem do relato do préprio individuo
que os sente, o que leva a definicdo de diagndsticos e intervengdes (BARROS, 2022). Sob
essa Otica, promover o conhecimento da nomenclatura dos érgaos, suas localizagdes
e fungdes, de maneira dialdgica, ludica e adequada para a faixa etaria, permite que a
crianga obtenha conhecimento sobre o préprio corpo, e tende a tornar a comunicagao
entre paciente e profissional mais eficiente, atingindo diagndsticos mais precisos e, por
conseguinte, tratamentos mais eficazes.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018):

As criangas conhecem e reconhecem as sensagbes e fun¢des de seu corpo
e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro
e o0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacdo Infantil, o que
se estende também aos primeiros anos do Ensino Fundamental, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas
pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipagao e a liberdade,
e ndo para a submissao.

Esta questdo ressalta a relevancia e a atratividade desta temdtica por estar
alinhada ao que é proposto pelo projeto de educagao brasileiro sendo que, a principio,
o publico alvo desse projeto seria exclusivamente a faixa etdria dos 4 e 5 anos, que
abrange a educacao infantil, porém, devido a solicitagGes das institui¢cdes de ensino, a
faixa etdria foi estendida, tendo sido aplicado para criangas entre 4 e 8 anos, incluindo
também os anos iniciais do ensino fundamental.

Com o amadurecimento das criangas, surge a curiosidade acerca do corpo
humano e suas modifica¢des, e é nessa idade que elas comegam a desenvolver melhor as
percepcdes corporais, que sdao uma forma de comunicag¢do (OLIVEIRA et al., 2014). Dessa
maneira, o projeto em questdo busca ser um meio informativo a respeito da anatomia
e da fisiologia humana, além de promover o autocuidado a partir de habitos de higiene
e incentivar, para além do autoconhecimento, a curiosidade sobre a ciéncia. Tudo isso
partindo da valorizagdo da autobiografia histérica dos participes e seus conhecimentos
prévios sobre as tematicas abordadas, o que resulta na troca e evolug¢dao de saberes,
bem como transformagdes sociais, econémicas e culturais, com énfase ao carater
emancipatodrio da educagdo (COLARES.; FONSECA; COLARES, 2021).

O projeto também destaca a importancia da interagdao familiar no processo de

descoberta do préprio corpo, sendo sempre comunicado a familia sobre a realizagdo da
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oficina que, além de autorizar a participacao da crianca, também pode participar, o que
vai ao encontro do ideal de que familia e escola se envolvam numa relacdo reciproca,
pois as influéncias dos dois meios sdo importantes para a formacgao de sujeitos (VIRGILIO,
2020). Assim, o acesso a informacdo, promovido tanto pela instituicdo escolar quanto
pelo ambiente familiar, € um mecanismo de libertacdo que permite que a crianga
identifique toques, atos, palavras e situacdes que configuram violagao da integridade
fisica e desconforto, e possam repreendé-las e identificar um adulto de confianca para
relatar o ocorrido (SPAZIANI; MAIA, 2015).

A Ciéncia da Enfermagem e a Arte de Ensinar

E fato que o processo educativo, enquanto atividade de troca, pode se dar em
qualguer ambiente, ndo sendo necessdrio uma sala de aula aos moldes tradicionais de
educacdo. Nesse sentido, surge o enfermeiro enquanto educador na drea da saude, uma
vez que este profissional atua pareado a comunidade, sendo o mais proximo destes
atores sociais. Desde a atencdo bdsica aos niveis mais especializados de atendimento,
o enfermeiro é o elo e o facilitador entre as informacgdes técnicas do campo da salde e
dos pacientes.

Diante do exposto, ndo erroneamente os profissionais da enfermagem sao
conhecidos por atuar a beira-leito, ja que acompanham diariamente a evolucdo do
processo de saude e doenca do paciente. De modo que estdo ali como um professor,
orientando sobre o estado de salde e esclarecendo termos técnicos, os quais o individuo
costuma ndo possuir acesso em seu cotidiano. Logo, a licenciatura torna-se um ato quase
inato desses profissionais, que, com respeito, empatia e sem faltar com a verdade, estdo
ao lado do paciente o instruindo da melhor forma possivel. Assim, o bacharelado e a
licenciatura na enfermagem se mostram como processos indissociaveis.

Contudo, infelizmente, a graduacdo em enfermagem da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) é uma das poucas da drea da saude que possui em seu componente
curricular obrigatdrio disciplinas da area da licenciatura tais como: Histéria da educacao;
Politica e Gestdo da educacdo; Didatica Geral; Psicologia da Educacdo; Metodologia do
Ensino em Enfermagem; PROINTER I, 11, Ill, IV; SEILIC, além de estdgios supervisionados
em praticas educativas. Tais disciplinas corroboram ndao somente para oferecer um
curriculo que gere aos discentes a oportunidade de ingressar na carreira da docéncia,
mas também oferecem subsidios para formar profissionais com uma pratica integrativa
do cuidar.

O Curso de Graduagao em Enfermagem da Faculdade de Medicina (FAMED)
da UFU, iniciado no ano de 1999, oferece as modalidades Bacharelado e Licenciatura,

sendo conferido ao concluinte o titulo de Enfermeiro e Licenciado em Enfermagem.
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O ato de reconhecimento do Curso ocorreu em 2004 (Licenciatura: Portaria n? 3.997
MEC de 06/12/2004 - D.O.U. de 08/12/2004, e Bacharelado: Portaria n? 1410 MEC de
19/05/2004 - D.O.U. de 20/05/2004) e sua renovagdo em 2008, 2012 e 2015 (Portarias
n2 775 MEC/SESu de 07/11/2008; n? 1 MEC/SERES de 06/01/2012; n2 823 MEC/SERES
de 30/12/2014, respectivamente) (FAMED, 2017).

Sendo assim, a Universidade Federal de Uberlandia é uma das grandes pioneiras ao
oferecer aos discentes da Enfermagem o diploma duplo em Licenciatura e Bacharelado, nos
transformando em profissionais impares e completos. Assim, o projeto em questdo colabora
nessa formacdo a partir do aprimoramento de habilidades relacionadas tanto a licenciatura
e o processo de ensino aprendizagem, quanto ao bacharelado relacionado as praticas em
saude, promovendo o desenvolvimento de habilidades como empatia, comunicagdo e visao

critica, além do crescimento pessoal e profissional (FLORES; MELLO, 2020).

Metodologia

O didlogo com as criangas acerca do corpo humano foi desenvolvido por meio
de oficinas realizadas em escolas de ensino basico, publicas e privadas, da cidade de
Uberlandia-MG. Primeiramente, a equipe executora entrou em contato com as escolas
para apresentacdo do projeto, com convite extensivo aos responsaveis pelas criancas.
Este momento foi destinado para informacdes sobre os objetivos e a metodologia da
proposta, incluindo o formato e conteddo abordado nas oficinas, de forma a construir
um didlogo para possiveis adequacdes, de acordo com a demanda da comunidade e
dos responsdveis legais. Apds esse momento, quando necessdrio, a equipe executora
se reunia a fim de alinhar a metodologia e o planejamento da oficina, atendendo as
sugestdes feitas pela escola e comunidade. As oficinas ocorreram em dias letivos, que
foram definidos e combinados previamente com a escola, sem prejudicar as atividades
escolares regulares, sendo a forma de participacado totalmente voluntaria.

Figura 1 — Materiais utilizados no projeto

Fonte: arquivo pessoal dos autores.
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A equipe executora enviou, por intermédio da escola, um termo de consenti-
mento livre e esclarecido aos responsdveis legais pelas criangas, contendo informacdes
sobre o projeto e o conteldo a ser abordado na oficina, esclarecendo os objetivos e a
metodologia, com um campo para preenchimento autorizando a participacao da crian-
ca. Além disso, foi enviado um convite para que estes responsaveis legais participem da
acao, de modo a proporcionar um momento de integracao da familia com a escola e com

a crianga.

Figura 2 — Crianga descobrindo a posi¢do do cérebro no boneco anatémico

Fonte: arquivo pessoal dos autores.

A oficina foi realizada em local previamente acordado com a escola (quadra po-
liesportiva, ginasio, anfiteatro ou sala de aula) objetivando melhor organizacdo dos par-

ticipantes e da equipe executora.

Figura 3 — Realizacdo da leitura do livro elaborado pelos autores

Fonte: arquivo pessoal dos autores.

Seis atividades pedagodgicas foram desenvolvidas durante 1h e 30min: (1)
inicialmente, foi realizada uma dinamica para apresentar a equipe executora e dar

espago para que as criangas também se apresentasse, dizendo o seu nome e uma parte
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do corpo humano que acha legal; ainda neste momento foi realizado um didlogo com as
criancas a respeito de suas percepgdes acerca da importancia da higiene e alimentacao,
conforme previstos pela BNCC (BRASIL, 2018) (20 minutos); (2) em seguida, foi feito
uma dindmica nomeada “Semaforo Corporal” em que foram destacados locais sensiveis
ao toque e que poderiam ser facilmente machucados por meio de brincadeiras entre as
criancas, como por exemplo regido dos olhos, ouvidos e boca; nesta dindmica, um dos
membros da equipe conversou com as criangas definindo quais sdo as regides em que
toques sdao permitidos, em quais se deve ter cuidado e quais sdo proibidas o toque, e
foram classificadas nas cores do semaforo (15 minutos); (3) Apds esse momento, é feito
um momento de descontragdo com musicas infantis que remetem ao corpo humano, de
forma que a se trabalhar o movimento, a coordenacao, expressdes faciais e a funcao de
algumas partes do corpo (15 minutos); (4) tematicas anatomicas e fisioldgicas do corpo
humano, previamente selecionadas, serdo apresentadas de maneira ludica, mostrando
os 6rgaos em feltro para despertar a curiosidade das criancgas pela tematica, a qual serd
narrada de maneira condizente a faixa etdria, com ressalvas para a importancia de alguns
habitos como alimentagdo e ingestdao de agua (10 minutos); (5) apds a apresentacao,
foi feita a leitura do livro “Isso tem em mim? Uma viagem pelo corpo humano” (10
minutos); (6) neste préximo momento, as criangas foram subdivididas em trés grupos
para brincarem nas esta¢des, nas quais eram rodiziadas, a fim de passar por todas: a)
montagem do boneco anatémico; b) montagem do corpo humano no papel pardo; c)
quiz sobre a fungdo dos 6érgdo + colorir o livreto, o qual contém imagens de alguns dos
6rgdos do corpo humano abordados na oficina com nomes e fei¢cdes divertidas, de modo

Iudico e condizente com a faixa etaria (20 minutos).

Figura 4 — Perguntas sobre os érgdos, para entender o conhecimento prévio das criancas

Fonte: arquivo pessoal dos autores.
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Os temas abordados na oficina incluem os sistemas do corpo humano, a saber,
respiratério, circulatério, digestdrio, urogenital, imunoldgico e neural, de maneira
simplificada e condizente a faixa etaria, com a utilizacdo de termos praticos e cotidianos.
Todo o material utilizado na oficina foi preparado pela equipe executora nos dois primeiros
meses da execucdo do projeto. Além disso, neste periodo foi realizada a apresentagao
do projeto as escolas de ensino bdsico, concomitantemente com um processo seletivo
de voluntdrios discentes para compor a equipe executora, cujas atribuicdes foram
vinculadas a pratica das oficinas. Apds esta selecdo, a equipe de voluntarios submeteu-
se a um treinamento, ministrado pelos idealizadores do projeto (equipe executora
inicial), com tutoria da coordenadora, de modo a alinhar a metodologia a ser utilizada

nas oficinas e formulag¢do do plano final de acao.

Figura 5 — Livreto para colorir

Fonte: arquivo pessoal dos autores.

As oficinas serdo ministradas de acordo com a disponibilidade das escolas e da
grade hordria dos discentes. Foram feitas reunides mensais com toda a equipe executora,
na Ultima semana do més, com o intuito de compartilhar ideias e realizar adequacgdes
cabiveis. As visitas finalizaram no més de novembro e, no més de dezembro, foi destinado
para a confec¢do do relatério, com analise dos resultados iniciais e confec¢do de graficos,

tabelas e desenhos, conforme a exigéncia de cada aspecto analisado.
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Figura 6 — Montagem dos 6rgaos na posi¢do anatdmica em desenho realizado com o

auxilio das criangas

Fonte: arquivo pessoal dos autores.

O projeto foi documentado em uma pdgina do Instagram criada para tal
funcdo (@issotememmim), demonstrando a proposta desta acdo de extensdo, de
forma a apresenta-lo a comunidade. Esta pdgina tem a intencao de divulgar o projeto,
apresentando seu objetivo e sua metodologia, bem como os temas abordados, visando
alcancar um publico maior. Além disso, a pagina também tem o intuito de comunicac¢do
com as escolas de ensino basico, que podem solicitar as vistas por meio dela. Nenhuma
imagem das criancas foi divulgada sem autorizacdo prévia dos responsaveis legais bem

como da instituicdo de ensino, obedecendo a Lei Geral de Prote¢do de Dados (LGPD).

Consideragoes Finais

O projeto Isso Tem em Mim é essencial para que nés, licenciandos, consigamos
unir as areas da enfermagem com a licenciatura. Apesar de realizar a educacdao em
saude ser funcao da enfermagem, o contato com outros meios extra hospitalares, como
escolas de educacdo bdsica, nos permite vivenciar a licenciatura como um todo. Logo,
a presenca da modalidade Licenciatura e Bacharelado no curso é de suma importancia
na integralizacdo do cuidado com futuros pacientes, seja no ambito curativo, quando no
educativo.

Ensinar criancas sobre anatomia humana, como os nomes dos 6rgdos e suas
fungdes, nos permitiu conhecer novas realidades, escutar relatos de aprendizado e
esclarecer duvidas. O contato direto com o campo pratico da licenciatura, através do
projeto, é desafiador, maravilhoso e funciona como uma conexdo entre a educagdo em

saude e a alfabetizacdo, agregando fortemente na nossa formac¢do como enfermeiros(as).
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Introdugao

No curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) as disciplinas de PROINTER “permitirdo aos estudantes desenvolver
e ampliar seus conhecimentos a respeito da docéncia e dos espacos escolares e nao
escolares, a partir de multiplas perspectivas e diversificadas experiéncias formativas.
Estas disciplinas me proporcionaram vdrias experiéncias interessantes. Mas a que achei
mais interessante e que me tocou mais profundamente foi a roda de conversa em
Ciéncias e Midias — PROINTER Il, onde eu e um colega lemos os artigos “Do Pé de Arroz
ao Photoshop” (SOKOLOSKI, 2010) e “Compreendendo a violéncia doméstica a partir das
categorias de géneros e geragao” (GOMES et al., 2007).

Ap0s a leitura dos artigos elaboramos um texto onde abordamos questées como
a valorizagdo da estética, a coisificagdo e a mercantilizacao de pessoas, falamos sobre o
mercado da beleza em associagdo com a ocorréncia de violéncia doméstica. Neste texto
serao abordadas essas questdes que se tornaram marcantes e importantes em minha

vida.

A pressao trazida pelos padrdes de beleza: a busca pelo belo

Os padrdes de beleza hoje sao fortemente trabalhados e exercem influéncia na
sociedade, principalmente no publico feminino. As ferramentas utilizadas para alcancar
a beleza ideal sdo amplas como maquiagens, dietas, cirurgias plasticas, utilizacdo
de medicacdo para perder peso, Photoshop, entre outras. A sociedade estd em uma
constante procura de se modificar fisicamente para acompanhar o que é definido como
belo, ndo importa o custo que isso possa gerar, tanto pelo lado financeiro como em
prejuizos a saude. Quando ndo se consegue atingir essa beleza pregada pela midia e os
meios sociais onde estamos inseridos, a autoestima é atingida, levando a transtornos
e doencas que trazem impactos de curto e longo prazo, como ansiedade e depressao.
Segundo o artigo “Doce de Meninas: beleza que da gosto” (TRINDADE et al., 2019): “a
baixa autoestima representa aproximadamente mais de 50% das causas de depressao,
ansiedade e até mesmo suicidio no mundo. Observa-se que um dos principais fatores
gue influencia é a insatisfacdo com a propria aparéncia...”.

Os padrbes de beleza passaram por varias mudancas no decorrer da histéria,
ou seja, o que ja foi belo um dia hoje ndo é mais considerado como belo. Desta forma
0 corpo bonito e aceitavel hoje, poderd ndo ser o mesmo no futuro. Assim, as pessoas
vivem numa eterna busca para seguir este esteredtipo do que é belo, regido pelo olhar
da sociedade que dita as normas da beleza.

Segundo o artigo “Do P6 de Arroz ao Photoshop” (SOKOLOSKI, 2010), novos
comportamentos sdo assumidos e direciona atitudes de acordo com a da critica, da

sociedade do belo, daquilo que é tido como perfeito e do aprovado pelo olhar estético.
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Estas pressdes interferem na imagem que o homem tem de si mesmo e promove uma
adaptacdo do corpo diante do sentimento de pertencimento a sociedade.

Neste universo de pressao, as mulheres acabam sendo escravizadas no mundo
da beleza. As mulheres outra vez! Elas também podem sofrer com a violéncia doméstica,

se tornando um produto, um sujeito que pode ser posse de outra pessoa.

A violéncia doméstica: mais uma pressao sobre as mulheres?

Concomitantemente com a beleza estética e todos os fatores que a compdem,
discutimos também em PROINTER Il, questdes relacionadas a violéncia doméstica, tema
relevante que me marcou muito. Dentre as discussoes e leituras realizadas, destacamos
que, muitas vezes, temos uma falsa no¢ao de que o lar é umlocal seguro contra agressoes,
porém, é recorrente os casos de atos violentos nestes espacos. Segundo dados do IBGE,
30,4 % dos casos de violéncia contra mulheres acontecem no ambiente doméstico.

E necessario falar mais sobre violéncia doméstica, tornar potentes as vozes vitimas
dessa machista e cruel realidade que se arrasta ha tanto tempo em nossa sociedade. A
violéncia doméstica afeta a vitima de vdrias formas, seja fisicamente, por abuso sexual,
financeiramente, psicologicamente, dentre outros aspectos que geram impactos por
toda vida. E de suma importancia trazer o conhecimento de que a agressdo doméstica
vai muito além de questdes fisicas. Segundo a lei Maria da Penha (Lei n211.340/2006), os
tipos de violéncia doméstica sdo violéncia fisica, psicoldgica, moral, sexual e patrimonial.
E o que fazer com os agressores destas mulheres?

Algumas vezes nada é feito. Existem barreiras que dificultam as denuncias contra
os agressores, principalmente quando envolvem questdes familiares, dependéncia
financeira, dependéncia emocional e filhos. Muitas vezes, as vitimas se calam na
esperanca de mudanca daquela situagdo de violagdo, porém devido a recorréncia
dos acontecimentos e o seu agravamento, noticias de vidas perdidas para a violéncia
domeéstica se tornam cada vez mais frequentes. De acordo com o instituto Maria da
Penha, as mulheres que sofrem violéncia ndo falam sobre o problema por um misto de
sentimentos: vergonha, medo, constrangimento. Os agressores, por sua vez, ndo raro,
constroem uma autoimagem de parceiros perfeitos e bons pais, dificultando a revelagao
da violéncia pela mulher.

E necessario reconhecer que a realidade que nos deparamos hoje com a violéncia
doméstica estd intrinsecamente ligada a uma construgcdo de sociedade machista,
que coloca a mulher como submissa ao homem, impedindo que exerga seus direitos
fundamentais. Para mudar essa realidade é necessdria uma reconstrugdo cultural da
sociedade desde a criagao familiar, educa¢cdo e mudangas de conceitos antiquados,
onde é urgente a busca por equidade, fornecendo as ferramentas necessdrias para que

as mulheres também tomem o seu lugar de fala, lutas e liberdade.
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O mesmo corpo que é influenciado por pressdes constantes para acompanhar um
padrdo estético, sofre frequentemente com a violéncia doméstica, devido a objetificacdo
e desvalorizacdo do individuo. O investimento na beleza externa, estd fortemente ligado
a uma necessidade de se sentir aceito/a e incluido/a no que é considerado belo, o que é
muitas vezes, associado no que é valorizado em uma relagdo afetiva, na tentativa de ser
mais atraente aos olhos do/a outro/a.

E fato que questdes fisicas estdo em um contexto de uma constru¢do em um
relacionamento, porém quando uma relagao afetiva tem como base pura e simplesmente
um interesse fisico, aumenta consideravelmente a probabilidade de se desenvolver um
relacionamento abusivo. Em 2019, segundo a Organizacdao Mundial da Saude (OMS),
estimou que 243 milhdes de mulheres sofreram violéncia fisica, sexual ou psicoldgica
por um parceiro onde o Brasil aparece como o quinto colocado no ramo de feminicidio.

Quando a cegueira do egoismo e do ciime impede a pessoa de ver o outro como
uma pessoa que possui sentimentos e direitos individuais, o outro se torna um objeto de
posse, podendo gerar uma relagdo doentia. Desta forma, o que foi construido com base
em qualidades meramente estéticas, pode gerar aos poucos atos de violéncia, a violéncia
domeéstica. Recorrentemente nos chegam informacgdes de que o término de um namoro ou
casamento por motivos de ciumes podem levar a homicidios, principalmente feminicidios.

Para mudar essa realidade é necessaria uma mudancga cultural, que se da desde
a formacdo na fase da infancia. E de suma importancia repensar os valores que temos
a nosso respeito e principalmente em relagdo ao outro. Faz parte da constru¢gao um
individuo apto a conviver com outras a pessoas o respeito pela liberdade do outro,
compreender que ndo temos direito de possuir ninguém, como se fosse um objeto.
Dessa forma, sera possivel uma transformacao desta realidade que tira tantas vidas,

destrdi tantas familias e fere os direitos humanos.

Consideragoes finais

A experiéncia de ter escrito este texto foi de grande valia para mim, pois na
roda de leitura podemos expor o que compreendemos sobre os assuntos tratados,
tanto o que realizei com meu colega ao desenvolver o nosso texto, quanto durante a
apresentacao com toda a turma. Pudemos trocar ideias sobre os temas de mercado
da beleza e violéncia doméstica, escutar depoimentos dos colegas e construirmos um
conhecimento juntos a partir de diferentes pontos de vista. Afinal, acredito que é este o
grande aprendizado que as matérias de PROINTER me proporcionaram, construir novos
pensamentos e conhecimentos através de trocas de ideias e dinamicas.
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Gritar, berrar e bradar

Escute, decore, reproduza. Essas sdao as bases de uma educagdo tradicional,
uma estrutura vertical em que o professor é a autoridade em sala de aula e detém todo
o conhecimento, enquanto os estudantes sdao apenas receptores das informacgdes ali
repassadas (ROBLE, 2016). Segundo Fernando Becker (1994), basta entrar em uma classe,
que sera possivel observar caracteristicas de tal autoritarismo, cadeiras enfileiradas
para que ndao conversem entre si, o siléncio é esperado e, caso ele ndo ocorra, gritos do
professor serdao ouvidos.

Por outro lado, existe a possibilidade de uma educag¢dao que se refere a
capacidade de pensar no outro, de se colocar em seu lugar e olhar através de seus olhos
(VYGOTSKY, 1999). As teorias de arte e cultura, bem como a valorizacdo de emocgdes
e expressodes individuais, foram de grande importancia para uma transformagao na
perspectiva educacional (BROLEZZI, 2014), a qual promove uma educag¢do mais sensivel
e empatica. Estas sdo praticas que permitem trocas de conhecimento entre estudantes
e professores, experiéncias humanas e nao robdticas em uma via de mao dupla, que
seguem os principios de uma educagdo critica e ndo reprodutivista, de uma educagao
transformadora (ROBLE, 2016; SAVIANI, 2021).

Nossas experiéncias nos Projetos Interdisciplinares (PROINTER), que sdo uma
obrigatoriedade nos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
levam a questionamentos constantes da realidade em que estudantes e professores se
encontram inseridos e objetivam reconstruir nosso entendimento do que é o processo
de ensino-aprendizagem. Tal entendimento passa pela valorizagao das relagdes humanas
no ambiente escolar, o que pdde ser vivenciado nos componentes curriculares de
PROINTER e foi a fonte de inspiragao que direciona este texto. Aqui, pretendemos refletir
sobre como as vivéncias nos PROINTER do Curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UFU contribuiram para uma formagao docente mais humana, que possibilita enxergar

o outro em uma relagdo horizontal.

Escutar, perceber e entender

Ao refletirmos sobre as experiéncias vivenciadas em PROINTER, concluimos que
cada um dos componentes curriculares foi Unico, mas também complementares entre
si. Estes componentes curriculares fizeram com que pudéssemos perceber novas formas
de aprender e ensinar Ciéncias e Biologia.

Logo no primeiro semestre, o componente curricular Introdu¢do ao Curso de
Ciéncias Bioldgicas (PROINTER ) ofereceu aos estudantes uma introducdo abrangente
e multifacetada ao campo da Biologia. O componente proporcionou contato direto com
professores e bidlogos experientes, incentivou a participacdo em projetos académicos de
pesquisa e atividades de extensdo, incentivou intercdmbios e colaboracdes, e enfatizou

a importancia das habilidades interdisciplinares. Essa abordagem ajudou os estudantes

224



a explorar suas paixdes, identificar seus interesses especificos dentro da Biologia, tomar
decisdes mais conscientes sobre suas futuras carreiras e compreender a relevancia da
Biologia na solucdo de problemas do mundo real. Em PROINTER I, saimos do lugar do
achismo do que era a Biologia. A professora abriu o caminho, nos mostrando todas as
possibilidades que teriamos dentro e fora da universidade. Ela se mostrou disposta
a ajudar qualquer um que se interessasse por alguma das areas apresentadas e se
comunicasse pedindo ajuda. Diante disto, percebemos que um dos papéis do professor

é direcionar o estudante, mostrando-lhe as possibilidades que existem para seu futuro.

“Pode-se ajudar um aluno a progredir de muitas maneiras: explicando mais
simplesmente, mais longa ou diferentemente; engajando-o em nova tarefa,
mais mobilizadora ou mais proporcional os seus recursos; aliviando sua
angustia, devolvendo-lhe a confianga, propondo-lhe outras razdes de agir
ou de aprender; colocando-o em outro quadro social, desdramatizando a
situacdo, redefinindo a relagdo ou contrato didatico, modificando o ritmo
de trabalho e de progressdo, a natureza das sang¢des e das recompensas, a
parcela de autonomia e representagao do aluno (PERRENOUD, 1999, p.105).”

No segundo semestre, o componente curricular Ciéncias e Midias (PROINTER II)
nos ensinou a perceber o sentimento do proximo através de uma atividade chamada
Cajon. Cajon é um instrumento de percussdao que para a professora do componente
curricular tinha tanto significado que se tornou o nome das atividades que vivenciamos:
“O som de um Cajon reverbera as memdrias, vivéncias e histérias de um sujeito”
(CARVALHO, 2018).

A primeira etapa do Cajén consistiu em levarmos para a sala um objeto que
possuisse um significado especial para cada um de nés, significado que apenas nds
pudéssemos compreender. Através desse compartilhamento, conseguimos olhar uns
para os outros de outra forma, conhecer suas alegrias, tristezas, compartilhar de suas
dores e vé-los como seres humanos. O perfume que foi presente de uma falecida mae
gue viverd para sempre nas lembrancas de sua filha, o reldgio de um avé que ecoa junto
ao coracdo de sua neta e uma pellcia com a alma de quem a deu para um garotinho,
sdo exemplos de alguns dos objetos compartilhados por nds nessa vivéncia. A segunda
etapa do Cajén foi apresentar uma fotografia, seu objetivo era trazer, através do nosso
olhar, um momento especial que ficaria guardado através de uma imagem para que
pudéssemos recordar no futuro. Essa atividade também permitiu que pudéssemos
participar da histdria de cada um que ali estava, nos lembrando que por trds de um
estudante estava uma pessoa com as vivéncias que a levaram até ali, lembrando que o
processo de ensino-aprendizagem pode ser um ato de afeto, tornando-o significativo
para todos os seus atores (FREIRE, 2011). Por fim, a terceira etapa foi nos expressar
através de um texto autoral, poesia, musica, ou poema, que pudesse retratar nosso

sentimento de forma mais pessoal a respeito de algo ou alguém valioso para nds (Figura
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Cajon - escrita autoral

quem sou eu?

essa ¢ a pergunta para a qual eu
provavelmente

néo vou encontrar uma resposta
ainda sim

gosto de me imaginar

como um pequeno e fragil

grio de poeira

imperceptivel

voando por ai

e mesmo quando o mundo mudar
¢ a chuva vier

eu vou continuar sendo a mesma
e vocé nunca vai saber sobre isso
a menos que se coloque

no meu lugar

por que todos véem

apenas através de suas proprias
cortinas

e quando ndo estdo mais interessados
simplesmente

as fecham

Figura 1 — Escrita autoral para a terceira etapa do Cajon.

Fonte: Elaborado pela autora Stéphany Gabrielle Almeida Oliveira.

“Escrever algo tdao pessoal sobre mim e apresentar para desconhecidos me
colocou em um ponto de fragilidade dificil de explicar. No texto, escrevi sobre como as
pessoas nunca compreenderam minhas dificuldades a menos que se colocassem em
meu lugar, mas dentro de uma sala de aula como a de PROINTER Il me senti realmente
acolhida, pude chorar sem julgamentos, e me emocionar com histérias contadas por
terceiros. Foi interessante ver quantos talentos escondidos, poetas, escritores que ali
podiam se revelar, nos mostrando nossa capacidade de nos expressar emocionalmente
e que esta ndo precisa estar separada do ambiente escolar.” Relato da autora Stéphany
Gabrielle AlImeida Oliveira.

Por mais que tenha sido desafiador se expressar nas atividades desenvolvidas em
PROINTER ll, se abrir para colegas que até entdo eram estranhos, recém-chegados ao
curso de Ciéncias Bioldgicas e num periodo pds pandémico, tais vivéncias nos ensinaram
a olhar para nossos pares com mais sensibilidade. Até mesmo para a docente, existiam
desafios a serem superados “Eu, que somente enxergava um caminho, a inser¢do nas
brechas, atuando junto aos estudantes em desnudamento, em ruptura de padrdes e em
explicitacdo das minhas fragilidades, me vi fortalecida.” (CARVALHO, 2018).

Em Biologia e Cultura (PROINTER lll), j& no primeiro dia de aula, fomos

convidados a bordar, pintar e escrever da forma que quiséssemos 0 nosso nome em
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um pano que estava sobre a mesa. A inser¢do da arte no meio educacional promove
pensamentos filoséficos, insere o estudante em contextos culturais e histéricos, é um
meio interdisciplinar, uma forma de expressao que age ativamente em prol de auxiliar
o desenvolvimento individual e social (ZAGONEL, 2008). Além de nos permitir vivenciar
a arte, a atividade teve o objetivo de criar vinculos, sendo acompanhada por café e
bolachas, fazendo com que nos sentissemos como criangas novamente e percebemos a
importancia desses momentos de interacdao e aconchego.

Neste componente curricular, a sala de aula era um espaco no qual podiamos
debater sobre textos, conversar, ouvir um ao outro e amadurecer como pessoas e como
professores. Biologia e Cultura nos ajudou a enxergar novas formas de ensinar e aprender,
com respeito e escuta. Tivemos uma experiéncia memoravel ao elaborar um caderno do
Bidlogo, no qual possuiamos total liberdade de expressdo para registrar cada aula que
vivenciamos, algo que deveriamos levar para a vida (Figura 2). Segundo os professores
do componente curricular, “A proposta da constru¢do do caderno tinha por intengao
registrar os movimentos da disciplina tentando fugir de um registro técnico e fazendo
emergir um registro que passasse mais pelo sentir” (ESTEVINHO; LOURENCO, 2022).
Diante disso, estdvamos livres para escolher, desenhar, colar, fotografar e escrever, ou
até mesmo realizar todas essas atividades, sobre cada tema que foi pautado em sala de

aula.

Figura 2 — Cadernos do Bidlogo, mostrando a conexdao dos cadernos com a natureza.

Fonte: Elaborado pelos autores Jodo Paulo de Araujo Cortez e Stéphany Gabrielle Almeida Oliveira.

“Ao produzir o caderno, tive a autonomia de colar, desenhar e escrever sobre os
detalhes que mais chamaram minha atencdo, me marcaram e me fizeram refletir sobre

as varias pautas sociais que foram abordadas em aula. Para mim, o caderno foi uma
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forma de releitura das aulas, trabalhando nossa criatividade a fim de contribuir com o
fazer pedagogico dos futuros docentes que ali estavam.” Relato do autor Jodo Paulo de

Araujo Cortez.

Os alunos devem aprender por interesse e curiosidade, e ndo por pressdo
externa. Isso ndo implica a ndo-diretividade, mas a proposta de conteudos de
ensino e o incentivo a cada aluno para navegar pelas relagdes que estabelece
entre os conteldos da aprendizagem, a prépria cultura e a vida pessoal.
(IAVELBERG, 2003, p. 11).

Nossa ultima experiéncia foi com Educacdo e Sociedade (PROINTER IV), o qual nos
apresentou uma visao social da ciéncia, nos fez enxerga-la nos detalhes ao nosso redor e
nos convidou a trazer as nossas realidades para dentro da sala de aula. A docente trouxe
a proposta da construcdo de Fanzines, formas materiais de representacdo simbdlica,
modelos construidos de modo voluntario, que permitem aos individuos que participam
do processo afirmarem a sua existéncia social (GUERRA; QUINTELA, 2016). Tivemos total
liberdade para confeccionar o fanzine, o Unico critério era ter como conteddo aquilo
que nos representasse culturalmente (Figura 3). Apresentamos esse trabalho para a
turma numa roda de conversa, na qual passamos a conhecer os gostos e peculiaridades
daquela turma que era repleta de pessoas tao distintas.
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Figura 3 — Partes dos fanzines elaborados em Educagdo e Sociedade.

Fonte: Elaborado pelos autores Jodo Paulo de Araujo Cortez e Gabrielly Lemos da Fonseca, respectiva-

mente.

“Através deste fanzine pude falar um pouco para os colegas sobre a minha fé
cristd, tive liberdade para fazé-lo. Assim, quero salientar como é importante que em
nossa formacdo como docentes haja pautas que nos mostram que outras formas de
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conhecimento e de ver o mundo devem ser respeitadas e ouvidas. Dessa forma, serd
possivel enxergar o estudante como um ser que possui sua propria bagagem, o que é
fundamental para uma educacao inclusiva” Relato da autora Gabrielly Lemos da Fonseca.
A educagdo empatica considera as raizes dos alunos e busca reconstruir as relagdes de
escuta e compreensao.

Todo o restante deste componente curricular foi pautado em trabalhos e
experiéncias em grupo, nos quais precisamos nos manter em sintonia e agregar nossos
conhecimentos com o meio em que estavamos inseridos, indo assim, para além dos
portdes da UFU. Mas também para longe dos limites de Uberlandia, pois nossas culturas e
individualidades foram valorizadas, afinal, estdvamos convivendo socialmente e falando
sobre sociedade. A professora pediu para que os estudantes elaborassem um mapa dos
locais os quais frequentavam e, posteriormente, um plano de aula que seria ministrado
em um dos pontos do mapa ou que trouxesse este ponto para discussdao em sala de
aula. A aula foi ministrada para os colegas no local escolhido, com o objetivo de trazer
a vivéncia e a realidade dos estudantes para uma aula de Biologia. A atividade buscou
dar significado para o que se aprende em Ciéncias e Biologia partindo da realidade dos

estudantes, respeitando suas vivéncias e seus saberes.

Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente,
a escola, o dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitdria -, mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relacdo com ensino dos conteddos. Por que ndo aproveitar
a experiéncia que tém os alunos de viver em dreas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos
corregos e os baixos niveis de bem estar das populagGes, os lixdes e os riscos
que oferecem a salde das gentes. (FREIRE, 2011, p. 31-32).

Diante disso, é possivel perceber a importancia de construir relagdes que
valorizem as vivéncias dos estudantes em sala de aula, sendo estas essenciais para uma

aprendizagem sélida e significativa.

Por fim, as mesuras

Podemos dizer que as experiéncias vivenciadas nos PROINTER do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFU foram transformadoras em muitos aspectos. A
gentileza e a educacao empatica ndo sdo apenas conceitos abstratos, mas sim principios que
ganham vida quando colocados em pratica. Em PROINTER, a experiéncia de compartilhar
memadrias pessoais e expressar nossos sentimentos nos aproximou de colegas de classe
e nos permitiu explorar a Biologia de uma forma mais sensivel, incorporando a arte e a

expressao pessoal. Isso nos fez perceber que a educagao vai além dos livros didaticos,
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podendo ser uma jornada emocional e cultural enriquecedora. Eles nos ensinaram a ser
melhores ouvintes, a respeitar a diversidade, a abragar a criatividade e a entender que a
empatia é a chave para uma educac¢do verdadeiramente significativa. Esses projetos ndo
apenas enriqueceram nossa formagao como futuros docentes, mas também nos tornaram

pessoas mais sensiveis e abertas as diferentes perspectivas que o mundo oferece.
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Introdugao

Desde tempos remotos, a matematica sempre teve um papel fundamental na vida
cotidiana das pessoas, mesmo que seu uso fosse intuitivo. A medida que o tempo passou
e ela evoluiu, esse papel se tornou ainda mais essencial e cresceu consideravelmente.

A matemadtica desempenha uma fungao significativa em diversos ambitos da vida
escolar e cotidiana, incluindo finangas pessoais, compras, culinaria, viagens, construgao,
tecnologia, medicina, esportes e muito mais.

A Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 265) afirma que o

conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educagdo
Basica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formacdo de cidad3os criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais.

Entendemos que a BNCC (2018) nos mostra que ha o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, promovendo o acesso a cidadania. No entanto, a forma abstrata
como a matematica é ensinada pode gerar dificuldades de aprendizagem nas pessoas,
além de levar a desisténcias, criando-se bloqueios, fazendo com que os individuos a
vejam como um “monstro”, isto é, algo irreal, criado e pregado com o decorrer do tempo,
assim como cita Lins (1999).

Esses aspectos ressaltam a importancia de ensinar a disciplina de forma
compreensivel e significativa. Paraalcancar esse objetivo, pode-se mobilizar metodologias
diferentes em sala de aula, além de fazer uso de materiais como recursos auxiliares no
processo de ensino e aprendizagem.

Posto isso, para esse relato, sera considerada a resolucdo de problemas
juntamente com o uso de materiais manipulativos, os quais as primeiras reflexdes
surgem na disciplina de Ensino de Matematica Através de Problemas (Prointer Ill) do
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Paraisso, trabalhamos com questdes que foram exploradas em edi¢des anteriores
da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Ela foi criada em
2005 pelo Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) em parceria com
a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), tem como objetivo principal estimular o
estudo da matemadtica por meio da resolucdo de problemas que despertem o interesse
e a curiosidade de professores e estudantes (OBMEP, 2014).

Nesse sentido, a OBMEP se configura como um ambiente propicio para exploracao
da resolucdo de problemas. Assim, aborda-la na sala de aula pode gerar estimulos de
habilidades matematicas muitas vezes ndo trabalhadas na escola.

Neste estudo foram exploradas questdes de simetria presentes nas provas da
OBMEP com os alunos provenientes de uma escola publica de Uberlandia do 6°, 7°, 8°

e 9° ano do ensino fundamental que avancaram para outra fase. Com isso, almeja-se
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gue os participantes se familiarizem com a resolu¢ao de problemas e a utilizagdo de
materiais manipulativos para compreender alguns conceitos de simetria.
No que segue no texto, apresentaremos uma revisao bibliografica sobre resolucao

de problemas e o uso de materiais manipulativos.

Pressupostos teodricos sobre a resolu¢dao de problemas e materiais manipulativos

Polya (1977) desempenhou um papel fundamental na formalizagdo e
popularizacdo da resolucao de problemas. Ele criou uma estratégia com quatro etapas:
compreender o problema, elaborar um plano, executar esse plano e, finalmente, verificar
a solucdo. Para isso, esse autor destaca a importancia da criatividade e da exploragdo de
estratégias alternativas para a resolucao de problemas como um processo iterativo.

Em nosso entender a resolugdo de problemas pode ser uma grande aliada no

processo de ensino e aprendizagem pois,

desenvolve noalunoiniciativa, espirito explorador, criatividade, independéncia
e a habilidade de elaborar o raciocinio ldgico e fazer uso inteligente e eficaz
dos recursos disponiveis para que ele possa propor boas solugGes as questées
que surgem no seu dia a dia, na escola ou fora dela (Dante, 2007, p. 11-12).

A resolugdo de problemas nao apenas contribui para habilidades matematicas,
mas também cultiva iniciativa, criatividade e independéncia nos alunos. Ela se revela
ndo apenas como uma ferramenta educacional de possivel eficacia, mas como um meio
para equipar os alunos com as habilidades necessdrias para enfrentar os desafios do
mundo real.

Outro aspecto que pode proporcionar vantagens educacionais e contribuir para
0 processo ensino e aprendizagem é a utilizacdo de materiais manipulativos. Como
cita Passos (2006, p. 5), por meio deles “o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e
movimentar”.

Ao nosso entender, ao estudar conteldos de matematica de forma integrada
entre a resolugdao de problemas e materiais manipulativos, promove um papel
importante na compreensao e desenvolvimento de habilidades matematicas para o
estudante (Lorenzato, 2006) desde que o professor em sua pratica docente os utilize

com um objetivo pedagdgico definido.

Descrigao e Analise

Apresentamos, no que segue, os dois problemas que foram trabalhados em sala
de aula juntamente com uma sintese dos resultados. Para facilitar o entendimento do

leitor, vamos dividir essas discussdes em duas secoes:
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Primeira Segdo

A primeira etapa trabalhamos com o seguinte problema, como podemos observar
na Figura 1.

Figura 1: Primeira questdo da proposta

O retangulo ABCD tem area igual a 1 cm’ & os
pontos E, F, G e H séo pontos médios dos lados aos
quais pertencem, conforme indicado na figura. Qual
& a soma das areas das regides colondas de azul?

21T cmvé A E D
173 cm?
1/4 cm*
219 cm? F 5]
118 em

B G c

Fonte: OBMEP 2022- primeira fase, nivel |

Para resolver esse problema, os estudantes foram divididos em dois grupos,
primeiramente foram solicitados que pensassem sem a nossa intervencao. Depois foram
entregues os materiais elaborados pelos autores. Nele é possivel manusear as pecas em
vermelho de maneira a sobrepor e buscar equivaléncias de dreas com as partes divididas
em azul, como podemos ver na Figura 2.

Figura 2: Material manipulativo da primeira questao

Fonte: autoria propria

A proposta nessa questdo envolve o trabalho com a simetria, onde é possivel tragar um
eixo simétrico na vertical e visualizar que as pecas de um lado sdo exatamente o reflexo
do outro, como se nota na figura 3.

Figura 3: Processo de visualiza¢do da resolugdo da primeira questao

Fonte: autoria prépria
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O préximo passo para a resolucdo do problema gerou uma maior dificuldade,

uma vez que era necessdrio que eles visualizassem que a jung¢do das areas coloridas

correspondia a [Equacao] total. Desse modo, foi preciso retomar alguns conceitos de

fracdo para que os estudantes pudessem compreender e alcancar a seguinte solucdo:
Figura 4: Solugdo do problema

Fonte: autoria propria

Ao propor que os alunos tentassem resolver o problema de forma algébrica, sem o
auxilio de materiais, foi notado que enfrentaram consideraveis dificuldades tanto na resolu-
¢do quanto na visualizacdo da simetria presente na questdo. Contudo, ao serem fornecidos
materiais, eles puderam movimenta-los, sobrepor elementos e identificar as equivaléncias

de areas com maior facilidade. Abaixo alguns registros dos estudantes em atividade:

Figura 4: Participantes em atividade

Fonte: autoria prépria
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Ao explorar essa abordagem de resolugao, provocou reflexdes sobre como a
utilizacdo de métodos e recursos nao convencionais podem contribuir significativamente
para o processo de aprendizagem.

Os feedbacks recebidos foram positivos, e os alunos indicaram uma preferéncia
por resolver o problema por meio da manipulacdao de materiais, o que proporcionou
uma visualizacdo mais clara do que estavam compreendendo, resultando em uma

aprendizagem mais significativa.

Segunda Segdo

Nessa etapa propomos o problema, como podemos observar na Figura 5.

Figura 5: Segunda questdo da proposta

2. A area da figura azul & igual 4 soma das dreas de quanios
quadradinhos do quadriculada?

Fonte: OBMEP 2017- primeira fase, nivel |

Os estudantes receberam duas impressées do problema, nosso intuito era que
eles usassem uma delas para construirem o material manipulativo. Seguindo a linha do
problema 1, ndo intervimos, deixamos eles pensarem e buscarem a solucdo do problema
por conta propria.

Notamos que eles estavam com dificuldades para iniciar a resolu¢do do problema
endotinham ideia de como fazer o recorte das pecas, tanto que alguns alunos recortaram
guadradinho por quadradinho, algo que ndo imagindvamos que fosse acontecer. Assim,
intervimos e dialogamos com eles até obterem a seguinte visualizacdo de simetria
presente na figura 6:

Figura 6: Figura do problema com os eixos simétricos tracados

Fonte: autoria prépria
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Ao tracar o eixo de simetria horizontal e vertical, é possivel perceber uma divisao
da figura em quatro partes de medidas iguais. Assim, basta calcular a drea de uma delas
e multiplicar por 4 para determinar o valor total da area. Portanto, foi necessario analisar

apenas essa parte especifica da figura:

Figura 7: Quarta parte da figura selecionada

Fonte: autoria propria

Onde se tém 3 quadradinhos inteiros, faltando calcular ainda a area da regiao
em azul. Os participantes continuaram encontrando dificuldades em calcular a medida
da 4rea restante. Como o tempo da aula ja estava se esgotando, foi necessario intervir e

estimula-los a visualizar e recortar apenas as pecas seguintes:

Figura 8: Partes da figura que ainda precisa ser calculada a area

N

Fonte: autoria propria

ApOs esse direcionamento, os alunos notaram que os eixos representados em
preto eram eixos simétricos. Dessa maneira, recortaram e completaram as duas primeiras
imagens da figura 8, percebendo que, juntas, formavam dois quadrados completos de
area. Além disso, observaram que o quadrado restante (terceira imagem da figura 8)
estava dividido em duas partes de medidas equivalentes, o que significa que sua area
era de [Equacdo], ou seja, 0,5.

Desse modo, eles somaram todas as areas encontradas e obtiveram o seguinte

resultado para a parte analisada até o momento: [Equacdo] quadradinhos de area.
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Depois, multiplicaram esse valor por 4 pois anteriormente tinham dividido a figuraem 4
partes de mesma medida e chegaram na solugao do problema: [Equacdo] quadradinhos

de drea. Na sequéncia apresentamos alguns registros dos estudantes em atividade.

Figura 9: Alunos buscando a solugdo do problema

Fonte: autoria prépria

Ao sugerir essa estratégia de resolugdo, percebemos que os estudantes encon-
traram dificuldades. Acreditamos que isso pode ter ocorrido devido a proposta de cons-
truirem seus préprios materiais manipulativos. Talvez, se tivéssemos seguido a aborda-

gem semelhante a do problema 1, teriamos alcancado mais sucesso.

Em relagdo aos retornos recebidos, os estudantes mencionaram que se sentiram
mais a vontade em resolver o problema de maneira algébrica e que ao recortar a figura,

foram gerados confusdes e obstaculos para a resolucdo do problema.

Consideragoes finais

Neste relato, abordamos uma aula que combinou a resolucdo de problemas, a
participacao na OBMEP e a utilizacdo de materiais manipulativos. Na secao 1, destacamos
aspectos positivos, como melhorias no processo de aprendizado, construcao do préprio
conhecimento e uma compreensdao mais significativa. Também identificamos aspectos
negativos, como a complexidade no entendimento do problema quando os alunos

confeccionaram seus préprios materiais, conforme discutido na sec¢ao 2.
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Acreditamos que alcangcamos nosso objetivo de proporcionar aos estudantes uma
familiarizacao com a resolugao de problemas e a utilizagdo de materiais manipulativos
para a compreensao de alguns conceitos de simetria. Além disso, observamos os alunos
envolvidos e engajados na aula, buscando e discutindo com os colegas as possiveis
solugdes dos problemas, o que evidencia um ambiente participativo e colaborativo em
sala de aula.

O desenvolvimento desse trabalho nos proporcionou reflexdes acerca de como
o uso de recursos e metodologias que diferem das “tradicionais” podem proporcionar
um aprendizado mais significativo, envolvendo os estudantes e desenvolvendo de
habilidades como raciocinio ldgico, criatividade, colaboracgao, persisténcia, autoconfianca

e visualizacdo da teoria na pratica.
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Introdugao

O presente texto aborda enquanto temadtica: a importancia da criatividade
para a formacdo de professores. Os motivos que levaram a produc¢do deste trabalho
foram: a solicitagao da construgdo de um artigo cientifico feita pela disciplina Seminario
Institucional das Licenciaturas (Seilic)l, do Curso de Graduagdao em Pedagogia do Instituto
de Ciéncias Humanas do Pontal na Universidade Federal de Uberlandia (ICHPO-UFU)
em ltuiutaba-MG; e também o interesse pessoal e académico pela respectiva tematica.
Deste modo, nesta disciplina surgiu o interesse de escrever e contar como foram as
experiéncias vivenciadas na Mostra Artistica Cultural, fruto de discussdes e reflexdes
na disciplina Projeto Interdisciplinar VI (Prointer VI)2 do Curso em Pedagogia.

A ementa da disciplina de Prointer VI, prevé uma abordagem ampla de conceitos
e praticas de arte e cultura, a fim de contribuir para a formagao do professor do ensino
na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa unidade curricular
justifica-se por mobilizar nos estudantes e futuros educadores reflexdes e discussdes
para “compreender o sujeito como ser cultural inserido em um mundo social que se
manifesta em producgbes elaboradas de forma intencional e dialogante com o vivido,
além de realizar agGes interdisciplinares junto a outros elementos da praxis educativa do
curso de Pedagogia” (UBERLANDIA, 2022, p. 1). Desse modo, este documento incentiva
os discentes a buscarem pensar a arte, a cultura e a histdria na educacgado e a necessidade
da formacgdo de professores para o ensino e pesquisa em arte-cultura na escola.

Acreditamos que os aspectos ligados a arte e cultura quando elencado ao
processo criativo, podem contribuir na formacao de professores. Desse modo, ressalta-
se a relevancia dessa investigacdo, uma vez que a producdo de estudos com a tematica
corrobora para a promogao de reflexdes a respeito do desenvolvimento da criatividade
de professores no ambito escolar.

Além disso, o respectivo tema é essencial para preparar educadores capazes
de se adaptar a um mundo em constante mudanga e de proporcionar uma educagao
eficaz e significativa aos alunos. A criatividade na formacgao de professores ndo se limita
a métodos de ensino, mas também abrange a maneira como os futuros educadores
pensam, refletem e resolvem problemas em seu trabalho didrio.

Assim, com consideragdes elencadas acima e acompreensao de que a criatividade

é um dos elementos essenciais para o planejamento de ensino e para a aprendizagem, a

1 A disciplina Seminario Institucional das Licenciaturas (SEILIC) possui 60 horas de carga horaria tedrica,
e compde o quadro de disciplinas do sétimo periodo do integral e noturno do Curso de Pedagogia. Esta
disciplina foi ministrada pela professora Monalisa Lopes dos Santos Coelho que orientou a construgdo
deste artigo.

2 A disciplina de Prointer VI possui 30 horas destinada para atividades tedricas, com discussao, reflexao
e apreciacdo de textos, e 15 horas de carga hordria pratica, que envolveram: 45 horas que incluiram
pesquisa a campo, em busca de entidades ou pessoas que realizam atividades artistico-culturais em
espacos escolares, que resultou na organizagdo e apresentacao da 22 Mostra Artistica Cultural do curso de
Pedagogia, disciplina ministrada pela professora Dra. Lilian Calaga.
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problematica que ira reger as reflexdes neste trabalho é: como a Mostra Artistica Cultural
pode contribuir no processo criativo para a formacgao de professores?

A partir desta problematica, temos como objetivo central deste trabalho refletir
sobre aformacdo docente, e analisar como os elementos da criatividade podem contribuir
para a experiéncia dos estudantes e futuros professores. E os objetivos especificos sao:
relatar o processo de criagdao da Mostra Artistica Cultural do Curso de Pedagogia; refletir
como esta mostra cultural pode ser util para a formac¢ao docente.

Portanto, para atingirmos os objetivos deste trabalho e obtencdo de respostas
a esta pergunta, a metodologia adotada foi a pesquisa de abordagem qualitativa de
carater descritivo. Além disso, esse artigo contou com a pesquisa bibliografica, tendo
como principal arcabouco tedrico Oliveira e Lima (2017), Resende (2009) e Vygotsky
(2012).

Organizamos essa producao textual em cinco se¢des que se complementam,
entre as quais estd a introdugao. Posteriormente o tema foi desenvolvido na secdo dois,
denominada: A criatividade como aspecto na formacgéo do professor. Em seguida, foram
apresentados os procedimentos metodolégicos que contribuiram para o desenvolvimento
do presente artigo. Em seguida, a quarta se¢do é intitulada como: Mostra Artistica
Cultural: contribui¢cbes para professores em formagdo, em que buscamos apresentar os
dados das reflexdes tecidas a respeito das vivéncias na Mostra Artistica Cultural. Por
fim, apresentaremos as consideragdes finais a partir da retomada das informagdes mais

importantes levantadas no decurso do texto.

A criatividade como aspecto na formagao do professor

Nessa secdo pretende-se destacar referenciais tedricos mobilizados para as
reflexdes sobre a temdtica estudada e a anadlise da Mostra Artistica Cultural. Esta
pesquisa se aproximou da pedagogia da criatividade, como uma possibilidade real para
o desenvolvimento cognitivo e emocional dos individuos.

Posto isso, consideramos relevante refletirmos sobre os cursos de formagdo nas
instituicdes de ensino superior sobre a importancia da criatividade para o educador,
pois “mediar a aprendizagem dos alunos exige permanente criagdo e recriagao, ndo sé
de métodos e conteudos, mas também de si, das relagGes interpessoais e do proprio
sentido que tem a docéncia e a prépria educagao para cada pessoa” (OLIVEIRA; LIMA,
2017, p. 1400).

A priori, compreendemos que a criatividade é muito importante para o exercicio
da docéncia. O termo criatividade é abordado em diversos niveis e profundidades
na literatura, sendo geralmente definido como a capacidade de criar algo novo. Essa
definicdo pode variar, incluindo perspectivas filoséficas que “consideram como um dom
divino ou interpretagdes bioldgicas que a associam a hereditariedade” (RESENDE, 2009,
p. 216).
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O tedrico Vigotski quando aborda sobre a criatividade, ele remete-a diretamente
a imaginacao, atividade criadora e detentora de um lugar central no processo de cria¢ao
do homem. Segundo Vigotski (2012), a atividade criativa representa uma expressao da
esséncia humana, capaz de gerar o inédito, seja ao refletir sobre elementos do mundo
exterior ou ao envolver complexas constru¢gdes mentais e sentimentos intrinsecos ao
ser humano. A imaginagao, que constitui a base da atividade criativa, se manifesta de
forma inequivoca em todas as esferas da vida cultural. Nesse sentido, ela atua como a
porta de entrada para a criagdo artistica, cientifica e técnica, desempenhando um papel
fundamental na génese de cultura, tecnologia e conhecimento cientifico. Em outras
palavras, esses elementos sao resultantes da imaginac¢ao e da criatividade, pois, como
o autor destaca, “toda descoberta, seja ela de grande ou pequeno porte, antes de se
tornar realidade e se consolidar, primeiro se formou na imagina¢ao, como uma estrutura
mental composta por novas combinagdes e correlagdes” (VIGOTSKI, 2012, p. 13).

Ademais, tendo em considera¢do a abordagem sdécio-interacionista de Vigotski
(2012), desde o nascimento os seres humanos sdo inseridos em um contexto socio-
historico- cultural, e a criatividade tem sua origem na interacao social. Assim, esse
autor compreende que o processo criativo estd vinculada através da atividade de “troca
simbdlica entre os individuos, seja por palavras, pintura ou leitura de um texto literario;
é historicamente determinada e faz parte de um sistema de significados mais complexo
que se modifica ao longo dos estagios de desenvolvimento humano” (VIGOTSKI, 2012,
p. 13).

Em meio a crescente influéncia da globalizagdo no campo educacional, reconhecer
a relevancia da criatividade para os educadores nao é tarefa simples, pois as mudancas
sociais e os desafios do mundo contemporaneo impactam diretamente a formacgao de
professores, e redefine a maneira como os futuros docentes desempenham suas fungdes
(RESENDE, 2009).

Diante desse contexto, ao refletirmos sobre a formacao docente com a
perspectiva de rompermos com o modelo tradicional de ensino, é preciso primeiramente,
compreendermos a criatividade como um principio metodoldgico no ensino superior,
incentivando a busca por novos paradigmas e significados inovadores na sala de aula para
promover novas formas de aprendizagem. A criatividade, segundo Oliveira e Lima (2017,
p. 1400) “permite que o ser humano seja capaz de elaborar e reelaborar a realidade
que esta a sua volta, produzindo sentidos e significados”. Por isso, reconhecemos a
necessidade de uma mudanca qualitativa no ensino superior para atender as demandas
atuais de uma educacdo e cultura que incentivem os alunos a pensar de forma autébnoma
e a buscar solugdes criativas.

Assim, a formacdao docente atual deve preparar-se para enfrentar as diversas
realidades e desafios das escolas em um mundo em constante evolug¢ao, pois novos

papéis e competéncias sdo necessarios para que os professores se tornem profissionais
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verdadeiramente eficazes nos contextos culturais contemporaneos. Segundo a visao de
Resende (2009, p. 215)

Com a sociedade em rede, a criatividade do homem é posta em xeque e nesse
contexto insere-se o papel do professor assumindo um novo lugar e um novo
jeito de ensinar constituindo-se em agente de estimulagdo da acdo criativa
dos seus alunos de forma que a criatividade tenha um significado, seja util,
original e adequada a esse momento histdrico.

Nessa perspectiva, a formacao de professores deve proporcionar uma sélida
bagagem cultural, social, filoséfica, psicolégica e didatico-pedagdgica, enquanto
também promove a sensibilidade ética, estética e ecoldgica. O sistema educacional
deve reconhecer esses elementos como fundamentais para o desenvolvimento da
criatividade, e esse processo de ampliacdao de horizontes na formagdo contribui para
uma redefinicdo da atuacdo do futuro professor. Além disso, “o educador necessita usar
a criatividade para lidar com a diversidade, com a complexidade, com a sociedade em
rede para fazer com que a educa¢do acompanhe a dinamicidade e a transformacgao do
mundo atual” (RESENDE, 2009, p. 223).

Portanto, reconhece-se a importancia de ndo apenas incentivar a criatividade
nas escolas primarias, mas também nas instituicdes de ensino superior, estimulando o
potencial criativo dos alunos. Isso exige uma mudanga nas praticas educacionais e abre
espaco para a inovagao no ensino superior, com experiéncias que indicam caminhos

para revitalizar praticas pedagdgicas reflexivas nesse contexto.

Procedimentos metodoldgicos

A metodologia adotada para realizacdao da Mostra Artistica Cultural aconteceu
em trés momentos: ) leitura de referenciais tedricos quanto a articulacdo entre teoria
e pratica do ensino de arte e cultura; Il) pesquisa a campo; lll) socializagdo da pesquisa
por meio de roda de conversa; IV) desenvolvimento do material para a Mostra Artistica
Cultural.

Inicialmente, foram realizadas leituras que aproximam do entendimento sobre a
importancia da arte e cultura para a formacao de professores. As referéncias destacadas
na secao A criatividade como aspecto na formag¢éo do professor, foram propostas na
disciplina Prointer VI, e complementadas no curriculo de SEILIC, ministrada pela docente
e orientadora deste trabalho.

Em consonancia a isso, a turma foi dividida em pequenos grupos, que em um
trabalho sequencial da disciplina de Prointer VI, foi realizado uma pesquisa a campo,
para que os estudantes fossem em busca de entidades ou pessoas que realizam trabalhos

artistico-culturais em espacos escolares na cidade de ltuiutaba - MG. Os elementos
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pesquisados pelos grupos, foram: o projeto Brincarte; a casa Massaroca; o projeto Luz do
brincar; Quintal Bruna Vilela; Clubinho da Palhaca Marieta; além do préprio Conservatoério
Estadual de Musica Dr. José Zdéccoli de Andrade. A partir da pesquisa, foi apresentado
uma pré-mostra na sala de aula universitaria por todos os estudantes da disciplina do
periodo noturno, utilizando materiais diversos como: slides, fotos, entrevista, a fim de
socializar os resultados obtidos.

Como produto final da disciplina de Prointer VI foi produzida a Mostra Artistica
Cultural, onde os discentes tiveram autonomia para desenvolverem a exposicao e
explorarem os elementos que foram pesquisados. Buscamos na criatividade formas
de expormos o trabalho desenvolvido para apreciagao dos discentes e docentes da
universidade.

Mostra Artistica Cultural: contribuicoes para professores em formagao

Nesta secdo buscamos descrever a Mostra Artistica Cultural, realizada no dia 16
de junho de 2023, entre 19h e 21h, no Hall de entrada do Bloco B - Campus Pontal, e que
contou com a participacdo dos estudantes da disciplina Prointer VI do periodo integral
e noturno. Este relato se delimita a apresentar a construcdo da mostra do
projeto Brincarte>. Para o conhecimento do referido projeto, realizamos uma
entrevista com as coordenadoras dele, para interagirmos com essa equipe que atua em
espacos escolares.

O Brincarte € um Projeto de Extensdo do Conservatério Estadual de
Mdsica Dr. José Zéccoli de Andrade4, formado por dez professores, dentre as mais
variadas dreas da arte como: teatro, teclado, piano, violdo, flauta-doce e violino.
Atualmente, grupo atua em trés escolas da rede estadual de ensino, e os alunos
assistidos pelo Brincarte sdo aqueles regularmente matriculados nas trés primeiras
séries do Ensino Fundamental anos iniciais. Devido a formacdo dos professores do
Projeto, as atividades sdo desenvolvidas usando improvisacdo, contacdo de histérias,
jogos dramaticos, jogos tradicionais, exploracdo sonora corporal, musicas, observacdo
da sociedade e cultura em que estdo inseridos.

Com esta dindmica, e nos baseando no pressuposto de que a educagdao musical
exerce um fator preponderante na construgdao do ser, o referido projeto passou a se
preocupar também com a fung¢do social que o professor de arte pode desempenhar
dentro da escola. Por isso, esse projeto passa a construir as atividades das aulas norteadas
por um tema considerado importante apds reflexdes e pesquisas nas reunides semanais,

3 O Projeto Brincarte surgiu no ano de 2001 a pedido da Secretaria de Educagao responsavel pela
parte administrativa do Conservatério, pois acreditava-se que os mesmos nao conseguiam atender o
numero suficiente de criangas. Diante disso, foi solicitado que todos os conservatoérios do estado de
Minas Gerais, criassem um projeto de extensdo para levar o ensino de arte nas escolas de ensino
regular do sistema publico mineiro.

4 O Conservatério foi criado em 1965, no governo de José de Magalhdes Pinto, pela Lei n2 3.595,
autorizado a funcionar pela Portaria 11/66, de 23 de fevereiro de 1966.
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como por exemplo: “Agua Fonte de Vida, Fraternidade — “N&o a Violéncia; Fraternidade
— Levanta-te, vem para o meio - “Fazer um bem faz bem”; “Somos iguais nas diferencgas”;
“Alma ndo tem cor”; entre outros.

Assim, tendo em vista a importancia do ludico, do ato de criar/inventar através
da arte, na formacgdo do ser humano ao longo do seu processo de educac¢ao, pensou-se
em maneiras ludicas, criativas e representativas para que abarcasse todos os elementos
do Projeto. Sendo assim, a criatividade foi o ponto chave para a realizacao dessa mostra.

A Mostra Cultural contou com a exposicdao de camisetas confeccionadas pelo

grupo Brincarte, e desenhos dos alunos das escolas da rede estadual de ensino.

Figura 1 - Materiais do Projeto Brincarte

Fonte: Elaborado pela primeira autora deste trabalho.

Com base nesse relato, é possivel afirmar que as experiéncias proporcionadas
ao longo da disciplina de Prointer VI foram extremamente significativas em diferentes
aspectos. Pois, elas possibilitaram a apreensdao de: conteldos tedricos, repertdrio

cultural e expressao artistica do municipio, dentre outros.

Consideragoes Finais

A partir dos dados discutidos neste trabalho, compreendemos que a construcao
da Mostra Artistica Cultural contribuiu significativamente para que os estudantes se
perceberem como sujeitos culturais no mundo social, em face dessas experiéncias,
emocoes, e producles artisticas. A Mostra foi uma experiéncia muito rica, pois além
de trabalhar a autonomia do educando, ela propiciou a exploracao da criatividade para

desenvolvermos um trabalho atrativo, e uma nova forma de expormos uma pesquisa.
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Na sociedade em que vivemos, marcada pela liquidez, muito frequentemente
0 espacgo para o desenvolvimento da criatividade é restrito. Na maioria das vezes, os
professores sobrecarregados de tarefas e exigéncias ndo tém condi¢cGes de pararem e
refletirem sobre o seu trabalho, sua vida, e seu modo de agir, e de se fazer no mundo.

Nesse sentido, além de entendermos que a criatividade faz parte do
desenvolvimento humano, percebemos que o professor precisa retomar essa
caracteristica em si, seja na troca de experiéncias ou trabalhos interdisciplinares. Pois, a
criatividade permite que o ser humano seja capaz de elaborar e reelaborar a realidade
que estd a sua volta, produzindo sentidos e significados.

A escola, em virtude de sua complexidade, entendida como lugar marcado pela
possibilidade de ocorréncia de iniUmeras trocas de experiéncia, deve ser um espaco
promotor de criatividade e ndo um podador dela. Sabemos que, na maior parte das
vezes, ndo existe uma autonomia dos professores para o enfrentamento de dificuldades,
e suas agoes perdem a singularidade advinda do desenvolvimento de processos criativos.
Suas ag¢des passam a ser repetitivas, descontextualizadas, reprodutoras de situag¢des
que expressam e aprofundam processos de alienagao, de negac¢ao de si. Deste modo,
defendemos que a necessidade de criar é saudavel para o ser humano, sendo, portanto,
a atividade criativa acompanhada de sentimentos, elementos fundamentais para o bem-
estar emocional e saude mental, e um elemento muito importante para a formacao de

professores.
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INTRODUCAO

Os estagios supervisionados sdo parte integrante e fundamental na formagao
de professores/as nos cursos de licenciatura, com uma carga hordria determinada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolu¢do CNE/CES n2 2/2015), e regulamentada pela
Lei 11.788, de 25 de setembro de 2008, que trata dos estagios na graduagdo. Os estagios
proporcionam aos/as futuros/as professores/as a oportunidade de vivenciar a rotina de
um ambiente educacional em condigdes objetivas. Eles tém a oportunidade de planejar,
ministrar e avaliar aulas, lidar com situag¢bes desafiadoras e tomar decisdes pedagdgicas
fundamentadas.

No curso de Graduagdao em Educacao Fisica, grau licenciatura, da Universidade

Federal de Uberlandia (UFU), os estdgios supervisionados sdao entendidos como

[...] atividades curriculares de aprendizagem profissional, social e cultural,
em situacdes reais de trabalho, sob a responsabilidade da UFU e supervisdo
de professores das escolas de educacdo basica. Estes estagios foram
elaborados com base na Resolugdo CNE/CES n2 2/2015, e na Lei 11.788, de
25 de setembro de 2008 e também de acordo com as Normas regimentares
de estagio da Universidade e com o Regulamento dos Estagios Obrigatérios
Supervisionados do Curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Uberlandia. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2018, p. 53).

Os estagios supervisionados obrigatorios constituem 12,65% da carga horaria
total do curso e s3o organizados em trés periodos que correspondem, respectivamente,
a Educacao infantil, ensino fundamental | e Il e ensino médio. Este trabalho tem como
objetivo apresentar a experiéncia vivenciada na elabora¢ao de uma estratégia de ensino
com o tema Circo, durante o estdgio supervisionado I, na escola de Educa¢ao Basica
da UFU - ESEBA UFU, situada na cidade de Uberlandia. Nesta estratégia buscamos
articular conhecimentos adquiridos previamente em outra disciplina denominada Circo
e Educacdo Fisica.

O Estagio Supervisionado Il consiste em 90h na instituicdo campo de estagio,
divididas em 27 horas para observacdao das aulas ministradas pela professora regente,
18 horas para planejamento das aulas, coleta de dados, elaboracdao de relatdrios e
atividades afins e 45 horas de regéncias.

O Estéagio Supervisionado vem como um alicerce para o/a académico/areconhecer
o seu progresso de atuac¢ao futuramente, sendo visto os estudos realizados dentro da
sala com todo o embasamento tedrico explorado antes de adentrar no mesmo. Muitas
vezes é nesse periodo em que as pessoas veem que ndo tem nada na situagao o que
foi estudado em sala de aula, afirmando que a pratica é totalmente diferente do que
foi estudado na teoria. Na pratica vivemos todas as adversidades, ndo sendo apenas
escrever um belo plano de aula e aplica-lo, mas sim estar preparado/a para tudo com o

conteudo estudado.
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O estagio supervisionado I, em especifico, vivenciando o ensino fundamental,
segundo o plano de ensino apresentado no inicio do semestre, trata-se da insercao
real em situacdo de trabalho escolar buscando articulagdo com o estudo académico
e promovendo uma reflexdo tedrico-pratica sobre a docéncia e as praticas escolares.
Problematizac¢ao, investigacao e interveng¢ao no cotidiano escolar da Educacao Fisica no
Ensino Fundamental. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2023, p. 1)

Contribui com a produgao do conhecimento no campo da Educagdo Fisica,
buscando a manutencdo e legitimacdo da mesma como componente curricular
necessario para a formacao das novas gera¢des. Bem como ajuda a agir criticamente nos
contextos educacionais do ensino fundamental mediante uma postura ética pautada
no compromisso com a formagdo humana. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA,
2023, p.1)

DESENVOLVIMENTO

Para o desenvolvimento do planejamento a ser executado no momento da
intervencdo optamos pelo modelo adotado na disciplina de Estagio Supervisionado II,

denominado Estratégia de Ensino. Segundo Amaral; Antunes (2011):

Planejamento de uma sequéncia de aulas destinadas ao desenvolvimento de
um tema de ensino, visando a apropria¢do, pelos alunos, de conhecimento
de natureza instrumental, social e comunicativa. Por meio da Estratégia de
Ensino devem ser explicitados os principios pedagdgicos (na medida em
que se decide como ensinar) e as relagdes dialéticas e democraticas com o
conhecimento. (p. 7).

As autoras apresentam um dos instrumentos utilizados como suporte no
desenvolvimento de um modelo de planejamento de aulas, tentando garantir que o/a
professor/a, ao pensar o tratamento de um Tema de Ensino e seu(s) conteudo(s), planeje
buscando ndo fragmentar o processo necessario para que os/as estudantes aprendam.

Segundo as autoras, a Estratégia de Ensino deve contemplar os elementos

apresentados na figura abaixo.
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Figura 1 — Modelo Estratégia de Ensino

OBJETIVOS SEQ. PROCEDIMENTOS OBSERVACOES
DAS METODOLOGICOS
AULAS
OBJETIVO GERAL TOTAL
Expressa, em linhas gerais, o processo que sera DE
desenvolvido durante a Estratégia, apontando aquilo | AULAS

que podera ser alcancado pelos alunos. em termos
de conhecimentos;

Esclarece as categonas de conhecimento ¢ analise
da reabdade que expressam, por melo das
dimensdes da existénela  humana  (produtiva,
simbolizadora e sbcio-politica). o mnivel de
aprofundamento ec/ou ampliacio da leitura da
realidade que se espera promover;

Responde, resumidamente, ds seguintes perguntas:
O que sera feito? Por que? (Sentido/razio) Para
qué? (Finalidades).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Explicitam, de forma detalhada, as agtes que serdo
realizadas na aplicagdo da Estratégia para que o
objetivo geral scja alcancade (Respondem a
pergunta: Como?);

Buscam dar sentido as etapas que compde o
processo, situando-as no contexto dos resultados
parciais que s¢ deseja alcangar. Um objetivo
especifico pode corresponder a uma ou mais aulas,
dependendo da necessidade identificada em cada
fase desenhada na Estratégia.

Descrigdo detalhada de todas as
agbes (do professor e dos
alunos) que deverio ser
desenvolvidas em cada ctapa
ou fase da Estratégia (questoes
orientadoras: o que, quem,
onde, como, quando).

Consideracoes
sobre dificuldades
encontradas pelo
professor ou pelos
alunos cm alguma
atividade;
sugesties de
modificagoes;
Sugestao de
bibliografia ou
fontes de consulta.

Fonte: AMARAL; ANTUNES, 2011, p. 8.

Os modelos apresentados pelas estratégias de ensino explicitam uma forma de
organizar o planejamento em que sdo contemplados os objetivos (geral e especificos),
os procedimentos metodoldgicos necessarios para alcancga-los e a quantidade de aulas.
Funcionando como um guia que orienta o/a professor/a sobre seus objetivos e abrindo
um leque de opcoes criativas a fim de atingi-los.

A Estratégia de Ensino desenvolvida nesse trabalho diz respeito as turmas de 2°
e 3° anos, estudantes entre sete e oito anos, para um periodo de oito aulas, abordando
o Tema Circo, divididas em acrobacias, manipulacdo de objetos, equilibrio, expressao
corporal e palhaco. Um ponto de foco do trabalho foi trazer atividades com elementos
diferentes dos ja vivenciados pelas criancas durante as aulas de educacdo fisica,
desenvolvemos equilibrio no slackline, confeccdo de bolinhas de malabares para fazer a
experimentacdo e maquiagem artistica.

As caracteristicas das turmas da ESEBA/UFU s3o que cada ano de ensino possui
trés turmas, nomeadas de A, B e C, cada uma delas com 20 estudantes, sendo dois desses
com algum tipo de deficiéncia (Sindrome de Downs, Paralisia cerebral ou Autismo).

O planejamento foi um dos pontos mais enfatizados pelo professor supervisor
durante o estagio. O planejamento é imprescindivel para execuc¢do de qualquer atividade

gue almeja obter bons resultados. Luckesi (2002) aponta que:
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O planejamento ndo sera nem exclusivamente um ato politico-filosdfico,
nem exclusivamente um ato técnico; sera, sim, um ato ao mesmo tempo
politico social, cientifico e técnico: politico-social, na medida em que esta
comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientifico, na medida em
que ndo se pode planejar sem um conhecimento da realidade; técnico, na
medida em que o planejamento exige uma definicdo de meios eficientes para
se obter os resultados. (p. 6)

A motivacdo para a escolha da tematica considerou também o que esta previsto
nos Parametros Curriculares da Eseba (2017). Documento em que identificamos que esta

previsto para a idade em questdo, o ensino da Ginastica, em suma Gindastica Circense

como aponta o quadro abaixo retirado do documento.

Figura 2 - Quadro do Planejamento anual para a Educagéao Fisica na Alfabetizacdo Inicial

2° Ano do Ensino Fundamental do Primeiro Ciclo.

GINASTICA Inmiciagdo a Gindstica Circense: conceitos e seus elementos bisicos
* Reproduzic, modificar e criar formas de combisacio dos elemenios da gindstica (saltar, balangar, equilibear, malar)
com a wmilizagio dos implemenics oficiais e alernativos dan Gindstica Circense por meio de seus diferemes
personagens [rontarcionista, malabarisia, equiléhrista, acrobata, palhago.) e a transferéncia dos mesmos para a vida
entidiana.
® Imrodurir a Gindsiica Circense repmduzindo sews elemenios  consiifutives, suas caracieristicas @ moniar um
expeiioulo de ciroo,
& [Inmoduzir a Ginastica Circense com apreseniagio de slide ¢ videos sobre a histaria do circo, sess diferentes
Hpos £ SFUS principlis persanagens.
*  Apresentar cada persooagem do circo evidencianda a explomicio dos movimentas, & caracteristicas de
Cala um ¢ Criar oubims mavimentas.

- R'rséa.':m'.us conhpcimenios dos elementas q'u; ronstitem a Ginastica Circense,
* Diagnosticar verbalmente o conhecimenio da turma sohaoe a pematica.
* ldentificar verbalmenie o comcedin que a turma tem sohre o Gindstica Cinrense.
* Propor um cruito com arividades da Gindstira Circense prla expioagio dos elemenios dos seos
personagens.
& Identificar ¢ explorar as implementos aficiais e alematrvos da Gindstica Circense.
* Explomar, ndividualmente ¢ coletivamenie os implementos oficiais da Gindstica Circense explomando as
principais elemenos obrigasdrios de cada mimern.
* Exqlormr atvidades com materiais alternativos.
L {Criar sequincia coreografica (mimem de circo) com implemenios oficais e fmalizando com apresendacio.
* Dévidir cada rurma em grupos para apresentar & constnigio do oimero da Gindstica Circense de cada grngsa.
* Emsaiar os mimenas para realizar uma apresentagio final com a presenca das professomas regentes © as ootras
turmas che 2° ang,
*  Fommas de Avaliagia:
%  Observacio empirica dos aspecios cognitivas, sociais, afetivos ¢ motores de cada aluno.
# Hrgistro por esitn, dos aspecios mais sgnificatives vivenciados pelos alunes quando duranie a exploragio
dos implementos ¢ movimenios da Gindstica Circense e sua apresentagio fAnal.
% Rrgisiro par imagens da apresentacio fnal.
NA: 22 AULAS

Fonte: Parametros Curriculares da Eseba (2017, p 18).

Compreendemos que as atividades circenses s3ao bastante motivadoras,
desenvolvem motricidade, equilibrio corporal, estimulam a crianca a liberar suas
emocoes, suprir obstaculos tanto cognitivos como emocionais. Se através da imitagao,
a crianga consegue construir um processo de aprendizagem, é importante propormos
situagdes em que ela brinque com a imitacdo, a observagdo e a reprodugao de modelo.

Observamos que as atividades circenses pertencem ao grupo de atividades

expressivas e devem, portanto, ser tratadas nas aulas, seguindo a determina¢dao dos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), ao mesmo tempo em
que abordam os principios que norteiam a Educacdo Fisica no Ensino Fundamental:
Principio da Diversidade, Principio da Inclusdo e Categorias de Contetidos (BORTOLETO;
MACHADO, 2003).

Os autores ainda afirmam que a insercao das atividades circenses na
escola oportuniza a desmistificagcdo de alguns equivocos préprios ao senso comum acerca
desse tipo de atividade, como, por exemplo, o de que é pratica pouco séria, enganosa,
pouco organizada, realizada por pessoas que ndao merecem respeito.

Durante a vivéncia da Estratégia de Ensino identificamos que uma pequena
parcela dos/as estudantes resistiram ao tema proposto, entretanto, as aulas foram, de
maneira geral, muito bem aceitas. Eles/elas, demostram interesse e participagdo nas
aulas de Educacgao Fisica, o que evidencia a importancia de trabalhar temas que nao se

restrinjam aos esportes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que nas aulas de educagdo fisica na escola podemos ir além das
modalidades esportivas e que as experiéncias vivenciadas nesse periodo de estagio
possibilitaram conhecimentos e habilidades que servirdao de ponto de partida para a
construcdo de uma formacgdo continua, voltada para as realidades das instituicdes de
ensino e dos individuos nelas presentes.

A profissdo docente ndo tem apenas compromissos de ordem cientifica,
pedagodgica ou cultural com seus/suas estudantes, é necessario, também, que se tenha

esse engajamento na ordem social e pessoal.
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Introdugao

Na area da Educagdo Matematica, a modelagem matemadtica destaca-se ao
envolveraresolugao de problemas do mundo real com o auxilio de modelos matematicos.
Tais modelos tém como objetivo prever o comportamento de fenémenos. Um dos
principais motivos para sua utilizacdo, é o fato dos alunos entenderem a matematica de
forma mais aplicada é relevante, uma vez que ele estd vendo onde aquela matematica
estudada existe no mundo real.

Pensando no ensino da matematica, temos que modelando, os alunos acabam
por desenvolver habilidades ldgicas, construindo e aplicando seu modelo, reforgando
seu pensamento analitico, irdo compreender a fundo os conceitos matematicos
envolvidos naquele modelo, além de desenvolver a capacidade de pensar de forma
sistémica, visualizando relagGes e padrdes entre diferentes varidveis em um mesmo
contexto utilizando da matematica como ferramenta para solucionar seu problema
inicial (BASSANEZI, 2002, p. 36).

Ainda mais, o ensino de matematica através da modelagem pode preparar os
alunos para carreiras na ciéncia e tecnologia, uma vez que ao modelar, o aluno esta
realizando uma pesquisa, e nessas areas como engenharia, fisica, quimica, tecnologia

em geral se utiliza muitos modelos matematicos.

0O Modelo de Crescimento Populacional de Malthus

Na Europa durante o século XVIII a revolucdo industrial dava seus indicios,
entretanto o economista britdnico Thomas Malthus ndo via isso como algo que fosse
ajudar a populagdo e continuava a trabalhar em sua teoria de crescimento populacional,
nela ele afirmava que a populacdo humana cresce geometricamente enquanto os
recursos para a sobrevivéncia dessa populacdo cresciam aritmeticamente, ou seja, na
velocidade de uma progressao aritmética.

Para Malthus, em algum momento o tamanho da populacdo ird ultrapassar a
capacidade de producdo de recursos pela terra, proporcionando fome, doencas e outros
fatores determinantes para a populacao.

Com o avanco da producdo na revolucdo industrial futuramente chegou-se a
conclusdo que o crescimento dos recursos que sustentam a populagao nao cresce em
progressao aritmética, e sim muito mais rapido, e com isso foi refutada a hipdtese de
Malthus por diversos economistas e sociélogos.

Essa teoria pode ser utilizada para prever e compreender a dinamica de
crescimento de populacdes em uma ampla variedade de sistemas bioldgicos, incluindo
populacdes de insetos, peixes, passaros e mamiferos, entre outros. E importante notar,
no entanto, que a teoria de Malthus é apenas uma teoria geral e pode ndo se aplicar de
forma rigorosa a todas as situacdes especificas. Como hipoteses, no modelo malthusiano

tem-se que a espécie em andlise possui recursos naturais ilimitados, ndo enfrenta
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ameacas de predadores e ndo entra em competicdo por esses recursos (BASSANEZI,
2002, p. 331).

O ensino do modelo malthusiano na educac¢ao basica é de extrema importancia,
uma vez que mostra aos alunos uma visao geral de questdes demograficas, como a
escassez de recursos naturais e a necessidade de planejamento demografico em uma
regido. O estudo dessa teoria pode auxiliar o aluno a visualizar possiveis relacdes entre
varidveis, pois no modelo malthusiano temos a relagdo entre o crescimento da populagao
e 0s recursos naturais disponiveis, fazendo com que percebam como essa e outras
questdes afetam o crescimento e o desenvolvimento de uma popula¢ao desenvolvendo
0 pensamento como sujeito em uma sociedade.

Além disso, o estudante pode identificar a matematica aplicada na vida real,
onde conceitos estudados em sala de aula podem ser utilizados na pratica. O modelo
malthusiano de crescimento populacional e desenvolver graficos cujos resultados serdo
Uteis em tomadas de decisdes para melhorar o bem-estar e a salde da populagdo de

uma regiao.

Proposta Didatica

Os Objetos Aprendizagem, também conhecidos como OA, sdo recursos
tecnoldgicos que visam contribuir para o entendimento do aluno em um determinado
conteudo. Os OA podem possuir diferentes estruturas, como jogos educacionais, videos,

podcasts, e-books, féruns de discussao, entre outros.

Em linhas gerais, um objeto virtual de aprendizagem é um recurso digital
reutilizavel que auxilie na aprendizagem de algum conceito e, ao mesmo
tempo, estimule o desenvolvimento de capacidades pessoais, como, por
exemplo, imaginacdo e criatividade. Dessa forma, um objeto virtual de
aprendizagem pode tanto contemplar um Unico conceito quanto englobar todo
o corpo de uma teoria. Pode ainda compor um percurso didatico, envolvendo
um conjunto de atividades, focalizando apenas determinado aspecto do
conteudo envolvido, ou formando, com exclusividade, a metodologia adotada

para determinado trabalho (Spinelli, 2007, p. 7).

Neste trabalho, foi desenvolvido um Objeto de Aprendizagem sobre o modelo
matematico de crescimento populacional malthusiano no formato de um site interativo.

Para o desenvolvimento do site, utilizou-se o Google Sites como plataforma
principal. Além disso, através do Google Forms criou-se formularios, onde os
participantes irdo inserir suas respostas. Com o objetivo de melhorar a visualizagdo dos
dados, inseriu-se no site graficos interativos desenvolvidos com o auxilio do Geogebra.
Para as videoaulas, utilizamos uma mesa digitalizadora, o software Onenote para escrita

e registro, além do programa de captura de tela do préprio Windows e o Canva para a
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edicdo das aulas. As videoaulas foram armazenadas no YouTube e inseridas no OA.

O site é composto por cinco etapas, além da pagina inicial. Em cada etapa ha
formularios para envio das respostas das questdes e videoaulas para auxiliar o aluno no
processo de desenvolvimento do raciocinio.

A pagina inicial do site conta com o titulo da proposta e um video introdutério do
modelo malthusiano. O video tem como intuito principal apresentar ao aluno os principais
tdpicos sobre o controle populacional proposto por Thomas Malthus, problematizando
e apresentando a vida do economista, em qual contexto histérico ele viveu e o que o
motivou para desenvolver seu modelo de crescimento populacional. Vale ressaltar que
o video possui informacgbes que, no geral, sdo tratadas prioritariamente em aulas de

Geografia, mostrando o carater interdisciplinar da atividade desde seu inicio.

Figura 1 — Pdagina inicial produto digital

OPP Modelo
Malthus

Crescimento Populacional de Malthus

Obfeto de Aprendizagem sobre o modelo de corseimente popalacional de Malthes

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em seguida, o site contextualiza o aluno de seu desafio: vocé e sua equipe de
cientistas estdo encarregados de prever a populacdo de seu pais nos préximos anos,
visto que existe uma grande problemdtica acerca do crescimento populacional no
mundo de acordo com o video assistido anteriormente. Com isso o aluno é incentivado
a desenvolver um modelo matematico para realizar a previsao, baseado nas ideias do

economista Thomas Malthus.
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Ao iniciar a atividade, o aluno é levado para a primeira etapa, a coleta de dados,

onde hd uma planilha com informacdes estatisticas sobre a populacdo em cada ano

fornecido.

Figura 2 — Parte 1- Produto Digital

Atividade - Parte 1

OPP Modelo VOOH COMo CHNESES, B8U [FIMSIrD DRSED Dars Criar um modelo masematicn fol coletar 08 dados 9a
Malthus Popsias 4o OF S0y B B Cada 3N0 B COIOCE-IoT oM W plandg

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apds a leitura se da inicio a fase “Analisando os dados”, e os alunos responderao
as perguntas presentes no formulario sobre a porcentagem que o aumento na populacao
representa em relacdo ao ano anterior. Caso o estudante tenha alguma duvida ou
dificuldade na resolucdo, estd presente no site uma videoaula cujo intuito é auxiliar
os alunos no raciocinio das perguntas. Ao fim da parte 1, temos o grafico inicial dos
primeiros dados coletados na pesquisa.

Figura 3 — Parte 1- Produto Digital Grafico

[ Popuiasac

OPP Modelo
Malthus

Pagina Inkcial

Athvidade - Paate 7

Atividade - Parte 5

o

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A parte 2 é responsdvel por despertar no aluno o levantamento de hipoteses, apds
observar na ultima atividade que a porcentagem de habitantes que estd aumentando a
cada ano em relagdo ao ano anterior é sempre a mesma, é possivel supormos que esse
fato ocorrerd nos préximos anos, formalizando a hipétese do nosso modelo. Tendo em
maos tal fato, no formuldrio é questionado ao aluno qual serd a populag¢do do pais nos
anos de 2003 e 2004, iniciando o movimento de previsao. Com isso, ele possui todas as
informacdes para generalizar a previsao é desenvolver uma férmula (fungdo) para prever
a populacdo em qualquer ano seguinte. Para finalizar a parte 2, é deixado o grafico da
funcdo desenvolvida na pergunta anterior.

Apds a conclusdo da ultima etapa, na parte 3 o aluno pode visualizar o crescimento
da populagdo de seu pais por meio de um grafico. Além disso, as previsdes populacionais
para outros anos podem ser realizadas de maneira interativa com o gréfico, utilizando de

controles deslizantes programados via Geogebra.

Figura 4 — Parte 3 - Produto Digital Grafico Interativo

OPP Modelo
Malthus

Pairi) Irvif s
Abriadlade  Purte

AErvidpde - Parte 2

Ariwiclade  Parte 4

Arividade - Paite 5

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na parte 4, o aluno tem a possibilidade de levantar conjecturas sobre o futuro de
seu pais, ou seja, visualizar o comportamento do crescimento da populagdo de seu pais,
quais decisdes governamentais podem ser tomadas a fim de favorecer o desenvolvimen-
to social e melhorar a qualidade de vida da populacao. Essa etapa da atividade pode ser

desenvolvida com a drea de sociologia da escola.

Ao final da parte 4, o aluno pode realizar o mesmo movimento que fez para seu

pais, em um pais vizinho, com a diferenca dessa nova populac¢do esta diminuindo e ndo
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crescendo. Na quinta e Ultima parte ha um espaco para o aluno deixar sua opinido sobre

a atividade, expondo suas visdes para uma futura melhoria do Objeto de Aprendizagem.

Conclusao

A utilizacdo de modelos possui uma funcdo auxiliadora do processo de ensino e
aprendizagem da matematica, levando uma visdo pratica e contextualizada do conteudo
matematico abordado em sala de aula.

A variedade de modelos também possibilita diferentes atividades visando
a interdisciplinaridade, onde no caso do crescimento populacional malthusiano,
permite abordar questées demograficas, bioldgicas e sociais. O formato de Objeto de
Aprendizado, na modalidade hibrida, oferece uma maior flexibilidade para o professor
adaptar a atividade as especificidades de suas diferentes turmas e realidades.

Espera-se com essa proposta o incentivo de novas maneiras de se perceber a
matematica no cotidiano das pessoas. Além disso, esse texto tem o intuito de possibilitar
novas orientacdes para a formacdo do futuro professor para lecionar matematica na

utilizagao da modelagem.
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O Ensino Roteirizado

Nossa jornada pelas disciplinas de educagao no curso Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) é uma narrativa singular e, ao
mesmo tempo, uma histéria compartilhada que se entrelaga de maneira profunda e
significativa. Ao longo de nossas vidas, a educagao nos leva a repensar a forma de encarar
a trajetdria docente e nos leva a construir novos conceitos e saberes, ela também nos
auxilia a construir valores, sonhos e aspiracdes. Este relato de experiéncia conta um
pouco do percurso das disciplinas de PROINTER, especialmente Educagdo e Sociedade
(PROINTER 1V), escrito sob a orientagao da Prof. Dra. Fernanda H. Nogueira-Ferreira e,
também inclui algumas reflexdes sobre essas disciplinas foram importantes em nossa
formacao e futura atuagdo docente.

Como destacado pela professora Diana Salles Sampaio no plano de ensino
da disciplina ‘Educac¢do e Sociedade (PROINTER 1V), os objetivos do curso incluiam a
seguinte missdo: “Compreender a importancia da formagdo do biélogo licenciado para
uma atuagao responsavel e criativa na escola bdsica e em todos os campos de atividade

|II

educacional”. Essa visdo se tornou nossa bussola enquanto ingressdvamos na disciplina,
nos guiando a medida que acumuldvamos conhecimento das outras disciplinas cursadas.
No entanto, o que ndao podiamos prever, naguele momento, era o quao profundamente
influente essa disciplina se tornaria em nossa jornada de conhecimento e formagao
como educadores.

Inicialmente, a professora se apresentou em sala de aula, compartilhando sua
trajetéria académica e educacional até aquele momento. Durante essa apresentacao,
ela abordou realidades da vida de um professor, pontos positivos e negativos, dentre os
pontos negativos observamos alguns que a turma ainda ndo havia considerado, como
as dificuldades de atuar em uma sala de aula, os desafios enfrentados pela profissao,
as duvidas em relagdo a area de atuagao e possiveis problemas de comportamento dos
alunos.

Posteriormente, nas aulas foram exibidos dois documentarios que serviriam
como base argumentativa para a disciplina. O primeiro, “Escolarizando o Mundo — O
Ultimo Fardo do Homem Branco”, apresenta uma visdo da educacdo na regido da india.
O documentdrio se passa no ano de 2010, entre o pequeno vilarejo de Ladakh e a cidade
de Delhi, e aborda questdes como a perda da cultura nativa das criangas que frequentam
escolas militares em Delhi, o desrespeito a cultura local, a influéncia europeia no ensino,
métodos tradicionais e punitivos de ensino, além de destacar a escola como uma fabrica
de mdo de obra.

O segundo documentdrio, “Nunca me sonharam”, traz a realidade educacional
brasileira de 2017, focando principalmente em escolas publicas e de comunidades

carentes, neste documentdrio, aparecem diversas entrevistas com os alunos de cada
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escola e com os profissionais da area de educacdo. Diversas vezes, partes elucidam o
problema da desigualdade social, gravidez na adolescéncia e evasao escolar.

A partir da andlise aprofundada dos documentarios, a professora apresentou a
intencdo de uma proposta de intervengao que foi efetuada presencialmente dentro da
Escola Estadual Prof. José Ignacio de Sousa, onde nds utilizamos todo conhecimento
adquirido até aquele momento, para criar uma proposta de intervenc¢dao socialmente
relevante e apresentarmos para os profissionais da escola.

De acordo com Giacomelli (2016) é necessario:

Superar a visdo romantica e superficial dada a formagdao docente com se
bastasse o professor saber conteudos (instrugao), ter talento (dom), ter bom-
senso, seguir a intuicdo e ter experiéncia seriam o suficiente para garantir
uma boa pratica pedagdgica num contexto educacional tdo complexo e
diverso como se apresenta na contemporaneidade.

Esses sdo alguns dos fatores determinantes para o sucesso de um bom professor
de acordo com as diretrizes observadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017), contudo, ndo é o que vemos na pratica. A educacao no Brasil, esta
intimamente ligada a projetos econémicos e ndo ao projeto educacional, onde se vé
tantas exigéncias neste campo, mas, que parte das promessas educacionais realmente
nao sao cumpridas, como o ensino combinado com falta de investimento, precarias
condicdes de trabalho e baixos salarios, sdo os motivos que levam o professor e os alunos
a tornarem descrentes e cansados com a mesma rotina a eles dirigida.

Os docentes de maneira geral trabalham em condicdes de sobrecarga e
intensificacdo, visto por exemplo, ao grande nimero de trabalho prescrito e tempo
indisponivel (VIEGAS, 2022). Nas escolas atualmente, os professores enfrentam uma
pressao significativa com varias atividades a serem realizadas em curto espaco de tempo,
0 que muitas vezes os leva a avancgar de forma roteirizada em seu trabalho. Essa forma
roteirizada significa trabalhar sequencialmente, cedendo a pressdo imposta, sem tempo
de parar para enxergar e atuar nas questdes que os cercam e as demandas emergenciais.
Isso pode dificultar a realizacdo de didlogos eficazes com os estudantes e a promogao de
reflexdes sempre que necessarias. Como resultado, os professores muitas vezes se veem
presos a seguir um roteiro de aula pré-determinado, onde o aluno ndo cabe, ndo tem voz
e espacgo dentro deste sequenciamento ou rito.

Conforme diz Mendes (2019, p. 15), em seu livro “A Nova Sala de Aula”:

O objetivo é divulgar a possibilidade de realizar aulas segundo uma outra
didatica, diferente da tradicional exposicdo: refiro-me ao que tenho chamado
de oficinas de estudo. Como podera ser constatado, talvez com surpresa,
podemos, sim, modificar o modo como ensinamos os conteludos se mudarmos
a légica, passando a iniciativa aos alunos.
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Consoante a ele, vimos que trazer uma nova possibilidade de didatica, pode
sim, incrementar e realizar uma mudanca radical no processo de ensino. Muitos alunos
desejam uma experiéncia de aprendizado mais envolvente, em que possam participar
ativamente e desfrutar de um papel mais ativo em sua prépria educac¢ao. Para facilitar,
os professores podem considerar abordagens metodoldgicas alternativas as tradicionais,
isso pode contribuir para despertar o interesse dos alunos, fomentando intera¢des mais
significativas e uma compreensdo mais profunda dos contetdos. Além disso, é valioso
conceder aos alunos a oportunidade de compartilhar suas ideias, opinides e perspectivas,
promovendo assim, maior autonomia em sua jornada de aprendizado.

Ao adentrarmos na Escola Estadual Prof. José Ignacio de Sousa, em Uberlandia-
MG noano de 2022, nos deparamos com a Nova reforma do ensino médio, a qual ja estava
em funcionamento. Realizamos uma entrevista sobre a opinido dos alunos e professores
sobre o Novo Ensino Médio o qual serviria de base para montarmos um documentario.
Seguimos com as entrevistas, em que percebemos a insatisfacdo daqueles professores e
alunos, que expressavam uma mistura de sentimentos em relagdo a proposta educativa
vigente.

A causa da insatisfacdao percebida se deu porque a comunidade escolar nem
sequer foi consultada sobre a reforma, como também, professores despreparados para
ofertarem disciplinas (itinerdrios formativos) que nao tinham conhecimento, pratica ou
formacdo especifica para atuar. Aparentavam cansaco fisico e mental, devido a grande
qguantidade de disciplinas e carga horaria que trabalhavam. Essa proposta do Novo Ensino
Médio estava trazendo uma sobrecarga no processo ensino-aprendizagem, impondo
maior pressao para o docente, o que poderia afunda-lo ainda mais no ensino roteirizado.

Em um esforco conjunto, outro grupo de estudantes cursistas de PROINTER 1V,
aplicou uma metodologia alternativa que consistia na apresentacao de conhecimentos
culturais de forma mais ludica e distante das tradicionais configura¢des de sala de aula.
Nessa proposta, os alunos se mostraram engajados e participativos, fazendo perguntas,
trazendo suas opinides e vivéncias, como uma maneira de buscar escapar da rotina
mondtona que tanto os cansaram e insatisfaziam.

Durante essaintervengao foram realizadas rodas de conversa sobre o tema cultural
e demonstragdes culturais dos docentes e discentes como por exemplo, apresentacgdes
musicais, culturas ancestrais, esportes paralimpicos, danca e desenhos. Por meio disso,
chegamos ao principal objetivo desse segundo projeto, que era proporcionar aos alunos
uma compreensao mais profunda da relevancia dos aspectos culturais presentes em suas
vidas diarias. Esse objetivo foi embasado em trés pilares fundamentais: a necessidade de
diversificar a metodologia de ensino utilizada, afastando-se dos métodos convencionais,
a importancia de ouvir atentamente as vozes dos alunos e a relevancia de incorporar as
culturas cotidianas dos estudantes no processo educacional, como formas de os cativar

e combater o desinteresse.
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Com esse projeto, coletamos diversos relatos nos quais os alunos demonstraram
um forte desejo por um ensino mais interativo e menos convencional, contrastando com
o modelo tradicional em que o professor apenas expde informa¢des no quadro. Isso
nos levou a conclusao de que os alunos ansiavam por uma educa¢ao que valorizasse e
incorporasse suas proprias culturas, que incluisse mais recursos visuais e que diminuisse
a énfase na sala de aula convencional e na simples transmissdo de contetdo. O projeto
se tornou uma oportunidade para explorar as percep¢ées dos alunos e identificar areas
de melhorias na escola, além de promover uma reflexdo mais ampla sobre a cultura
em todas as suas manifestacdes, independentemente de serem herancgas culturais de
geragOes passadas ou expressdes contemporaneas.

Foi uma experiéncia incrivelmente gratificante fazer parte deste projeto, que nos
proporcionou ver de perto a verdadeira dinamica, rotina e contato com os estudantes de
uma escola publica e a realidade do Novo Ensino Médio. Essa vivéncia agregou bastante
em nossa formac¢do como docente, pois nos mostrou como licenciandos a pratica de
ensino, o papel de um professor, a convivéncia com o aluno que poéde demonstrar suas
habilidades e conhecimentos dentro e fora da escola. Neste contexto, a escuta, ainteragao
e a opinido dos estudantes foram essenciais. A atividade realizada se mostrou diferente
da que os estudantes estavam acostumados, ainda mais no cenario de insatisfacdo em
gue se encontravam. Foi um escape para que pudessem se sentir acolhidos e ouvidos.

Asalade aulainovadora é aquela que valoriza o estudante, estimula a curiosidade
e promove o aprendizado ativo dos alunos (SILVA, COSTA, NETO, 2020). Dessa forma,
para a ampliagao da interacdo entre professor e aluno, juntamente com o aprendizado,
torna-se necessario o professor conceder autonomia aos alunos e realizar a inovagao
de suas aulas, dando a eles a abertura de participarem conjuntamente, com suas ideias
e pensamentos nas atividades. Esta forma de agir do professor desperta o interesse
e possibilita a compreensdo do conteudo pelos estudantes, tornando o ensino mais
dindmico, aberto e interativo, melhorando a relacdo professor-aluno e evitando o

desinteresse discente.
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Introdugao

Este texto aborda sobre a tematica da atuacao do pedagogo em espagos nao
escolares. Durante a disciplina de Seminario Institucional das Licenciaturas (SEILIC) no
Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal na Universidade Federal
de Uberlandia (ICHPO-UFU) em ltuiutaba-MG, a professora Monalisa prop6s a escrita
de um artigo cientifico com base em algumas experiéncias que vivenciamos ao longo
do nosso curso com foco na formagao de professores. Escolhnemos falar sobre as nossas
experiéncias no Estdgio Supervisionado IV, que nos marcaram positivamente. Esse
estagio foi desenvolvido em espacgos educativos nao escolares.

Neste artigo compartilharemos as experiéncias vivenciadas durante as atividades
realizadas na Brinquedoteca Maria lzabel de Carvalho Pereira situada dentro do espago
religioso da comunidade Il& Tobi Ase Baba Olorigbin, fundada em 2013, localizada na
cidade de Ituiutaba-MG, na Rua das Orquideas, n2 399, no Bairro Residencial Cidade
Jardim.

O obijetivo principal deste trabalho é refletir sobre as atividades realizadas nesse
ambiente religioso aqui mencionado, conhecido popularmente como um terreiro de
Umbanda e Candomblé. Este ambiente configura-se como um espaco social e religioso
cuja comunidade se relne para celebrar os diversos elementos da cultura, da tradicdo e
da religiosidade de origem africana e afro-brasileira. Essa casa tem o objetivo de orientar
e apoiar aqueles que necessitam de uma ajuda espiritual, que procuram aconselhamento
para melhorarem suas vidas e seus problemas cotidianos. La as criangas aprendem sobre
histéria, cultura e religido, cujo local conta com uma brinquedoteca destinada para
elas, onde podem adquirirem novos conhecimentos e experimentarem momentos de
aprendizagem e diversao.

A metodologia usada para a escrita deste artigo envolveu uma pesquisa
bibliografica sobre a tematica aqui estudada sob uma abordagem qualitativa, cujo texto
€ um relato de experiéncia enquanto estagiarias.

As atividades realizadas no estagio IV envolveram ao todo 4 dias, sendo todos
eles aos sabados, quando a casa abria. Realizamos a observagao participante, e em dois
momentos intervimos nesse espagco religioso durante o estagio.

Nosso grupo de 4 estagiarias estava preocupado com o deslocamento até o
local do estagio para conseguirmos participar das atividades |4, mas, o transporte foi
gentilmente facilitado pela professora Mical Marcelino de Melo. Ao chegarmos ao
local para conhecé-lo as primeiras impressées sobre o espago foram muito boas, onde
pudemos encontrar novas pessoas, e conhecermos um pouco da histdria e ritos religiosos
ali praticados.

Durante a etapa da escuta e observagao das atividades religiosas que aconteciam
nesse ambiente, nds escrevemos um projeto de intervenc¢do que foi construido a partir

das demandas percebidas nesse campo do estdgio, que se concentrou na Brinquedoteca

269



Maria lzabel de Carvalho Pereira. O planejamento e a execug¢do de atividades trataram
sobre questdes ligadas a divulgacdo das culturas africanas e indigenas, onde estdvamos
preocupadas com a promog¢do de uma educacdo para as relagbes étnico-raciais
antirracista. Também vimos a necessidade de promovermos momentos de interacdo
entre as criancas de maneira ludica, e de propiciar as vivéncias desportivas, além de

ajudarmos na organizacdo do acervo de materiais presentes nesse espaco.

Uma educacgao escolar e nao escolar antirracista baseada nas religides de matriz afri-

Cana

Por meio da Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 no paragrafo 2° entendemos
que: “Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educag¢do Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras”. (BRASIL, 2003). E nés como futuras pedagogas depois
de formadas devemos estar cientes de que o ensino da cultura afro-brasileira é muito
importante dentro de sala de aula, e esta prevista na legislagao. Por isso, a nossa atuagao
educativa deve levar em consideragdo essa histdria e cultura que é tao rica.

EconhecermosaEducacao Ndo Escolar (ENE), ou seja, aquele tipode educagao que
acontece fora dos ambientes formais de escolarizagao, foi uma importante experiéncia
para a nossa formagdo. Pois, percebemos que ndo é sé na escola que ocorre o ensino
e a aprendizagem das criangas, dos jovens e dos adultos no Brasil, pois, a educagao

acontece em todos espag¢os que demandam de atividades pedagdgicas. Por esta razdo:

A insercdo da ENE no ambito pedagdgico se constitui como uma demanda
histérica, pois responde as necessidades emergentes da complexidade que
se revela no modo de estruturacdo e de comportamento das sociedades
globalizadas. Por isso, é importante demonstrar o carater pedagogico da ENE e
ressaltar a sua importancia para a promogdo de processos que potencializam
a educabilidade humana em tempos nos quais as pessoas sdao confrontadas
por multiplas possibilidades e demandas de ensinar e aprender, de educar e
educar-se (SEVERO, 2018, p. 3).

Neste sentido, compreendemos que realmente existem muitas oportunidades
para se ensinar e aprender nos mais diversos tipos de espacgos sociais. E o profissional
pedagogo, se ele estiver disposto, poderd também atuar nesses locais que potencializam
a educagdo humana.

O artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 afirma que:

[...] o ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo”. (BRASIL, 1996).
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Deste modo, compreendemos que o ensino religioso deve ser discutido nas salas
de aula, e em nossos contextos do dia a dia, sendo importante aprendermos sobre as
diversas religides que existem hoje no Brasil, e falarmos sobre elas, sobretudo, aquelas de
matriz africana. Porque estas religides sao as que mais sofrem preconceitos enraizados
historicamente em nossa sociedade, sendo a falta de respeito para com elas ainda muito
grande nos dias atuais.

Dentre as religides de matriz africana existentes, destacamos a Umbanda e o
Candomblé, que sdo celebradas e cultuadas no terreiro onde realizamos nosso estagio

nao-escolar. Conforme Soares et al (2001) é possivel conceituarmos o que sdo terreiros:

[...] os terreiros sdo espacos que podem ser compreendidos como patrimonios
culturais que possuem, dentre seus propdsitos, manter memodrias, sinalizar a
existéncia de culturas especificas, acolhendo todos(as) aqueles(as) que deles
queiram fazer parte ou por eles aprender (SOARES et al., 2021, p. 10)

Deste modo, percebemos no espaco onde estdvamos inseridas, que a cultura
ancestral negra, a religiosidade, as memdrias e as tradi¢cdes dos povos africanos estavam
presentes nas diversas dinamicas experienciadas. Tanto no que se refere as praticas
religiosas desenvolvidas, quanto no que se refere a cultura experimentada nas relagdes
sociais no interior do terreiro. E nele as criancas sao incluidas como seres ativos nessa

vivéncia comunitaria.

Resultados e discussoes

Realizamos no espaco da brinquedoteca as atividades pedagodgicas planejadas
por nos estudantes de pedagogia em parceria com a professora Mical Marcelino. Nossas
intervencbes auxiliam os pais presentes nessa comunidade, que enquanto estavam
sendo atendidos no terreiro, os seus filhos participavam das atividades educativas. As
idades dessas criancas presentes variam de 3 a 12 anos.

No dia 13 de maio de 2023 demos inicio as intervencbes pensadas para a
brinquedoteca. As atividades planejadas foram: a contacdo de histéria de Itan de Oxal3,
acompanhada da observacdo da pintura presente na area externa do terreiro (Figura
1), que ilustra o conto e a realizacdo de um registro em forma de desenho feito pelas
criancas; e também a realizacdo da brincadeira de origem africana chamada Amarelinha

Teca-Teca.
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Figura 1 — Pintura que representa “As Aguas de Oxalad”
Fonte: Elaborado pelos autores.

As criancas demonstraram interesse pela histdria contada por nds, todavia, no momento
do registro surgiu uma situacao problema: observamos que uma das criangas desenhou
e coloriu a pele dos personagens da histéria com cores claras, e outra criancga se referiu
a um dado lapis de cor chamando-o de “lapis cor de pele”. A partir disso, questionamos
as criangas sobre qual era a cor da pele dos personagens vistos na pintura presente no
muro do terreiro. Perguntamos também se o lapis de cor rosa claro representava real-
mente a cor da pele de todos que estavam ali. Apds o didlogo feito com as criangas, elas
perceberam que tais personagens eram negros. Em seguida, ficou decidido com a turma
que trabalhamos mais, no encontro seguinte, sobre essas questdes que emergiram no
grupo. Posteriormente brincamos de Amarelinha Teca-Teca, e a maior parte das criangas

participaram ativamente durante todo o processo.

Foi de grande importancia as criangas irem conosco até o muro para aprenderem
mais sobre a religido que elas e seus pais frequentam. Elas participaram da contacdo de
historias que falava sobre a retratacdo dessas figuras desenhadas na parede, aprenderam
sobre as divindades cultuadas neste lugar, e registraram suas impressdes. Leva-las
a conhecer os espacos do terreiro é fundamental para que elas se sintam acolhidas e
pertencentes a religido ali ensinada.

No dia 27 de maio de 2023 realizamos nossa ultima intervencdo destinada a
brinquedoteca. Nela estabelecemos alguns combinados com as criancas para um bom
convivio entre elas, e algumas regras de cuidado com a brinquedoteca e o terreiro como
um todo. Uma das estagiarias registrou esses combinados e regras em um cartaz para
deixarmos na brinquedoteca. Neste dia, as criancas maiores também jogaram Uno na
brinquedoteca. Apds a atividade com os cartazes fizemos a contagdo da historia “O
cabelo de Lelé”, e a partir dela trabalhamos questdes como: a cor da pele, os tipos de
cabelos que existem e outras caracteristicas fisicas das pessoas. Pedimos entdo que
as criancgas fizessem um auto retrato delas (Figura 2), para percebermos como se auto
identificavam.
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Figura 2 — Auto retrato feito por uma das criancas.

Fonte: Elaborado pelos autores no dia da intervengao.

Fazendo uma andlise dos desenhos feitos pelas criancas percebemos que elas
entenderam que o objetivo e a esséncia da atividade, elas compreenderam que o
l[apis de cor rosa, cuja cor é dita como “cor de pele” ndo precisa ser necessariamente
a cor da pele com que elas se identificam. E assim, todos nesse dia se envolveram na
realizacdo da atividade desenhando a si mesmos em sua grande maioria com cores
que realmente os representavam. Perceberam que no Brasil a cor branca ou rosa nao
€ a mais predominante na pele das pessoas, porque na verdade, as pessoas possuem

variados tons de pele.

Figura 3 — Desenho de releitura das imagens do muro do terreiro.
-

SHawe

Fonte: Elaborado pelos participantes da atividade pedagdgica.
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Dessa forma, para nds enquanto estudantes de pedagogia ensinar aos alunos que
nao é sé o rosa que é cor de pele foi extremamente gratificante, pois, assim podemos
emancipar essas criancgas estimulando-as a terem orgulho do seu préprio tom de pele, e
a respeitarem os tons de pele mais variados que existem.

Essas atividades nos levaram a valorizar o espaco da comunidade Ilé Tobi Ase
Baba Olorigbin. Uma comunidade religiosa e educativa que valoriza suas criangas como
sujeitos de vivéncias culturais, religiosas e ndo somente seres passivos que acompanham
seus pais em atividades que ndo sao direcionadas para elas.

Uma educagdo antirracista, tanto na escola quanto em espagos nao escolares
¢ de fundamental importancia em tempos de enfrentamento ao racismo presente em

nossa sociedade, pois,

A escola deve ser o espago de construgdo de cidadaos e prepara-los para a
sociedade. E na escola que acontecem as primeiras socializacdes e é também
um espaco de conteudo sistematico e constante e obrigatério para todo
cidaddo como manda a constituicdo, por isso que a escola tem um papel
fundamental na construgdo de uma educagdo antirracista. E é nesse espago
que devemos atuar de forma que nosso conteudo respeite as diferencgas
étnicas, é que sejam livres de preconceitos. E possibilitem nossos alunos a
construir uma nova mentalidade quanto as diferencas entre cor, religido e
género e demais. (MATIAS; CUNHA JUNIOR, 2018, p. 535)

E tudo isso se refere aos espagos de educagao formal como as escolas, e aos

espagos educativos nao-escolares para uma educagao antirracista.

Consideragodes Finais

Para nds, essa experiéncia de atuarmos em um espaco educacional ndo escolar
foi de grande valia, pois, ela nos ensinou que nos espacos religiosos acontecem varias
atividades pedagdgicas destinadas as criangas. Também percebemos as variadas
religides que sdo seguidas em nosso pais, e aprendemos a olha-las de forma diferente
respeitando-as como as demais, pois, infelizmente ainda hoje as religides de matriz
africana sdao muito julgadas em nossa sociedade.

Percebemos também que os nossos propdsitos com essas atividades foram
cumpridos, como por exemplo, conseguirmos resgatar jogos, brinquedos e modos
de brincar préprios dos grupos ancestrais africanos em associacdo com as formas
contemporaneas do brincar. Acolhemos e escutamos as criancas, e promovemos
momentos de vivéncias ludicas e desportivas, levando em considerac¢do todas as faixas
etdrias que estavam presentes e respeitando seus limites.

Por fim, concluimos que conseguimos aprender mais sobre a cultura afro-

brasileira e indigena, e sobre as formas de combate ao racismo e, em especial, o racismo
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religioso. Promovemos, nesse espago, uma experiéncia educacional antirracista, cada
vez mais necessdria na educacdo escolar e ndo-escolar em nosso pais ainda marcado

pelo racismo e preconceitos.
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Introdugao

Dentro das graduag¢des em licenciatura, aproximar os discentes da vivéncia como
futuros docentes é uma tarefa drdua na construgdo e formacgao dos estudantes, por isso,
iniciativas governamentais dentro das universidades em cursos de licenciatura, como
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), sdo de extrema
importancia para fomentar o estimulo a docéncia e experienciar as proximas geragoes
de professores na realidade de uma escola, ja que dentro dos objetivos do programa

estao

| - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagao
basica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magistério;

Ill - elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e educagao
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem.

V - incentivar escolas publicas de educagdo bdsica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de
licenciatura. (Brasil, 2023, on-line).

Ou seja, a finalidade do Programa é proporcionar experiéncias docentes aos
discentes em escolas publicas, visando proporcionar uma formacao integral, efetiva e
realista. Desse modo, “o PIBID oportuniza uma aproximag¢do nos ambientes escolares,
como também tem contribuido para repensar os procedimentos adotados na formacgao
dos futuros licenciados.” (Carmo e Oliveira, 2018, p. 4-5). Assim, apds os tramites
burocraticos e legais serem efetivados pela devida coordenadoria da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), adjunto ao Instituto de Histdria (INHIS) e do Instituto de Geografia
(1G), os cursos de licenciatura de ambas as instituicdes foram contemplados no edital
“PIBID 23/2022", participando de um edital tematico e interdisciplinar. O tema proposto
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - fundagao

ligada ao Ministério da Educacdo (MEC) que coordena o PIBID - no edital referido foi o
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das relagbes étnico-raciais. Isto é, os projetos fomentados dentro dos nucleos do PIBID
deveriam seguir esta linha tematica na sua formulagao, porque “é importante ter em
mente que para pensar solu¢des para uma realidade, devemos tira-la da invisibilidade.”
(Ribeiro, 2019, p. 15).

Em um primeiro momento, trés escolas foram vinculadas ao projeto: a Escola
Estadual Américo René Giannetti, a Escola Estadual Angela Teixeira e a Escola de
Educagdo Basica (ESEBA/UFU). Posteriormente, a Escola Municipal Jacy de Assis também
foi contemplada, fechando um nimero total - somando todos os participantes discentes
- de 32 bolsistas, com graduandos mesclados entre os cursos de Histdria - Licenciatura
e/ou Geografia - Licenciatura.

Dado isso, o projeto denominado, a principio, “Mostra de Histéria”, surgiu como
uma iniciativa do PIBID - Subprojeto Interdisciplinar Historia/Geografia de 2022-2024
presente na Escola Estadual Américo René Giannetti e composto por 08 integrantes:
Caio Rodrigues Vieira (Geografia/UFU), Edla Guardenho Lobianco (Geografia/UFU),
Emily Trassi Costa (Histéria/UFU), Fernando Cesar dos Reis Vasconcellos Junior
(Geografia/UFU), Gabriela Amaral Ferreira Nunes (Historia/UFU), Helena Coutinho
Bugliani Pereira (Historia/UFU), Nara Cristina de Oliveira (Histéria/UFU) e Yago Araujo
Pinto (Histéria/UFU). A iniciativa ocupou o primeiro semestre do ano - 1° bimestre e
2° bimestre - sendo dividido em duas etapas, uma de construcdo tedrico-referencial e
outra com o desenvolvimento da Mostra em si. E, pensando na tematica a ser seguida,
conforme o edital do PIBID, o projeto foi nomeado oficialmente “Mostra de Histéria
- as rela¢des étnico-raciais no Brasil: da Primeira Republica a atualidade” e os alunos
puderam articular o contelddo - Primeira Republica - que estavam estudando durante
0 12 semestre ao projeto, evidenciando nao sé as relagdes étnico-raciais, mas também
questdes de xenofobia, intolerancia religiosa, violéncia contra mulheres, indigenas,
LGBTQIAPN+ e afins.

Primeiro bimestre: desenvolvimento tedrico-referencial das apresentagdes

Nos nossos primeiros meses do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), os esfor¢os foram concentrados em conhecer melhor o programa, os
integrantes dos grupos do subprojeto Historia/Geografia, as escolas em que vamos atuar
e 0 mais importante, a temdtica pré-definida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES): as relagdes étnico-raciais. A partir da convivéncia
na escola, tinhamos a importante tarefa de pensar uma metodologia de estudo e
producdo que pudesse envolver e sensibilizar os alunos no que diz respeito ao tema
das relagdes étnico-raciais, e foi nesse contexto e a partir dessa vontade que comecgou
a germinar a ideia de uma Mostra de Histéria. Em marco de 2023, num momento em

gue nods pibidianos nos reunimos justamente para pensar em algum trabalho que nao
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sO abordasse o tema, mas conseguisse atingir o objetivo da sensibilizacao, o projeto da
Mostra comegou a ser lapidado.

A partir da analise do calendario da escola e do curriculo do 32 ano, delimitamos
que o trabalho seria dividido em dois bimestres, sendo no primeiro o momento de
auxiliarmos os alunos a pensarem suas apresentacdes na Mostra, que deveriam
ser alguma intervencao artistica, e produzir um roteiro escrito com as idealiza¢des
iniciais. Refletimos sobre cada etapa do projeto, bem como a criacdo do roteiro que
foi pedido aos estudantes com a intencdo de avaliar as possibilidades, dialogar e
sugerir fontes e referéncias. Nesse sentido, durante toda a etapa de producao escrita,
estivemos frequentando as aulas em comunicagdo constante com todas as turmas e
utilizando também o Instagram e e-mail como ferramentas de suporte para indicagdes
e atendimentos. Prezamos por uma relacdo tedrico-metodolédgica e pedagdgica de
protagonismo do estudante, fora dos moldes tradicionais e que permitisse uma
construgdo dos saberes vivenciados dentro e fora do ambiente escolar. Processo esse,
derivado do método de ensino construtivista, de Jean Piaget. Essa “Teoria Fundamentada
Construtivista” enfatiza a construgao e interpretacao de dados reconhecendo contextos
sociais, interagdo, o ponto de vista dos participantes e seus entendimentos de acordo
com o tempo, lugar e situacdo da investigacdao (Fernandes et al., 2018)

No mais, como dito anteriormente, a considera¢do do Curriculo Referéncia De
Minas Gerais foi de suma importancia para a realizacdo do projeto, uma vez que os
estudantes puderam aprofundar sua pesquisa dentro de uma tematica com a qual ja
estavam familiarizados dentro da sala de aula. O projeto desenvolvido a partir dessa
metodologia pode ser considerado um étimo exemplo de soma e didlogo entre o
curriculo com o qual os docentes devem trabalhar as demandas do PIBID e a valorizagdo
do conhecimento e liberdade de pensamento dos alunos. A professora supervisora estava
lecionando sobre a Primeira Republica Brasileira, portanto, os trabalhos desenvolvidos
deveriam abordar as rela¢des étnico-raciais dentro desse contexto histérico, ficando a
cargo de cada grupo direcionar o debate para a contemporaneidade, ou n3o. A estratégia
utilizada para a correcdao dessa primeira parte escrita foi a de dividir as turmas por
pibidiano, ou seja, cada graduando ficou responsavel por uma das nove salas do 32 ano,
publico com o qual nds trabalhamos para as apresenta¢des na Mostra.

Depois de desenvolver os critérios e fazer as corre¢ées dos roteiros, o més de
maio foi exclusivamente voltado para o didlogo com os estudantes em sala de aula,
momentos em que pudemos conversar com eles e observar algumas coisas para além
de somente a realiza¢do de um trabalho. A maioria dos alunos escolheu temas que eram
protagonistas no seu cotidiano, muitas estudantes do género feminino desenvolveram a
discussdo a partir da denuncia da violéncia contra a mulher, outros abordaram a temdtica
LGBTQIAP+, assim como as relagdes étnico-raciais e o preconceito foram percebidos

no futebol, por exemplo. Nesse sentido, é importante ressaltar a partir da andlise do
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método, a mentalidade do docente enquanto fio condutor do aprendizado, conforme
Paulo Freire em “Pedagogia da Autonomia”: “Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcado.” (Freire,
1996, p.21), sendo essa perspectiva, um caminho fulcral dentro dos objetivos do projeto
da Mostra de Histéria, voltando a um ensino de Histdria interdisciplinar e que respeite,

acolha e valide também a trajetéria do educando.

Segundo bimestre: a Mostra de Histdria - as rela¢6es étnico-raciais no Brasil: da Pri-
meira Republica a atualidade

No segundo bimestre os alunos apresentaram o produto finalizado para a Mostra
de Histdria, que se realizou no dia 6 de junho, com a participacdo de nove turmas de 3°s
anos do Ensino Médio, com cerca de cinquenta trabalhos entregues.

Na busca por promover uma educag¢ao mais dindmica e envolvente, nosso grupo
pensou em um projeto que desafiava os limites tradicionais da sala de aula. Este artigo
destaca a entrega diversificada de trabalhos, incluindo teatro, danca, musicas, parddias,
magquetes e murais/exposicoes de fotos.

O destaque recai sobre um teatro impactante abordando a violéncia de género,
realizado pela turma 3° REG 2. A construcdo emocional e cuidadosa dessa encenacao foi
um ponto alto, ressaltando o comprometimento e a criatividade dos alunos envolvidos,
além de outras formas de trabalhos que foram apresentados, que permitiu aos alunos
explorarem a criatividade e ao mesmo tempo abordar questdes sociais relevantes.

Figura 1 - Mostra de Histdria - Apresentacdo sobre violéncia de género.

Fonte: Acervo do Pibid René, 2023.

A logistica do projeto envolveu a utilizacdo de vdrios espacos escolares, uma
tarefa desafiadora, mas bem-sucedida, alguns grupos exploraram intervencdoes em
diferentes dreas, como murais com instalacdes e exposicdes nos corredores ao longo de

todo o espaco da escola.
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O envolvimento interdisciplinar foi uma parte essencial do nosso projeto, com
professores de diferentes matérias engajando-se no projeto. Lingua Portuguesa, Arte,
Filosofia e Sociologia foram integradas, proporcionando uma experiéncia enriquecedora
para os alunos, pois além de trabalharem com outras areas do conhecimento, o auxilio
de outros professores proporcionou uma integracdo de toda a escola para a realiza¢ao
da Mostra de Histdria.

O tema central do projeto, como ja citado acima, envolveu a relagdao entre
relagcdes étnico-raciais e o conteudo do bimestre que os discentes estavam entrando
em contato, esta abordagem dinamica permitiu aos alunos compreender as conexdes
passado-presente em torno das problematicas persistentes em nossa sociedade.

Além do conteudo histdrico, o projeto visou desenvolver habilidades como analise
critica, criatividade, comunicagdo e expressao cultural. Com o propdsito de tornar os
alunos membros ativos na construcdo da histéria, a Mostra trouxe ferramentas para que
os discentes pudessem se tornar protagonistas que moldam e participam ativamente do
processo educacional. Esse envolvimento cria uma relagao mais profunda e significativa
com o conteudo historico, dessa forma os alunos foram incentivados a se conectar
ativamente com a histdria, tornando-se sujeitos dela.

Essa iniciativa ndo apenas enriqueceu o aprendizado, mas também redefiniu
a experiéncia educacional, pois proporcionou aos alunos a possibilidade de explorar
a conexdao entre diferentes areas, promovendo uma educagcdo mais abrangente e

interdisciplinar.

Consideragoes Finais

O projeto de intervencao histérico-cultural, realizado com os 3°s ano do Ensino
Médio, com o tema étnico-racial dentro do periodo da Primeira Republica, iniciado com
o trabalho de pesquisa, e expresso na Mostra de Histdria na escola, possibilitou aos
alunos reflexdao, formagcdo de uma consciéncia critica para questdes politicas e sociais
gue envolvem a sociedade brasileira, estimulando o aprendizado dos estudantes e
incentivando a participacdo ativa dos mesmos, por meio da intervencdo, e a exposicdo
de suas respectivas perspectivas sobre determinado tema. Os alunos construiram
ativamente seus conhecimentos a partir de suas curiosidades e das interacdes com os
demais alunos em trocas dialdgicas.

Oresultado foi a transformacdo do ambiente escolar, ndo tao facil, mas satisfatorio
no ensino aprendizado, atingindo as metas e os objetivos do projeto em sua completude

ao agregar as acoes do Pibid para com a dindmica escolar do Américo René Giannetti.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta a vivéncia do grupo na disciplina de Projetos
Interdisciplinares (PROINTER 1) do Curso de Graduag¢do em Educacao Fisica, grau
licenciatura, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Este PROINTER traz como
tematica central a apresentacdo e discussao sobre Identidade docente e Educacao Fisica.

O texto foi organizado a partir de 4 aspectos: caracteristicas da pratica como
componente curricular, tomando como base as Diretrizes Curriculares para a Formagao
de Professores/as e sua materializagdo nos PROINTERs, no ambito da UFU, o PROINTER
no Curso de Graduagao em Educacdo Fisica — Licenciatura, destacando o PROINTER-I,
apresentacao e discussdo dos aspectos metodoldgicos adotados no PROINTER |
relacionados a histdria oral e a utilizagdo do memorial no processo de formagao docente
e, por fim, as consideragdes finais.

O objetivo é registrar os principais aspectos apreendidos pelos/as estudantes ao
longo das discussdes sobre a Identidade Docente, especialmente na drea da Educagao
Fisica, durante a primeira disciplina da Pratica como Componente Curricular ofertada no
curso de Educacao Fisica grau Licenciatura da UFU, bem como destacar a importancia e
os aprendizados adquiridos no decorrer da sequéncia dos estudos dos PROINTERs para

nossa formacao inicial.

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

Diversos fatores envolvem a construcdo de uma profissdo. A ldentidade
Docente, é uma delas. Ela redne um conjunto de caracteristicas consideradas comuns
entre os membros que exercem determinada profissdo, ou seja, tornam esse grupo
de profissionais, de certa maneira, semelhantes. Como toda e qualquer profissao, os
professores também possuem caracteres similares. A Identidade Docente é variavel e
acompanha o contexto considerado, ou seja, muda de acordo com as caracteristicas
histdricas, sociais e culturais do periodo e da sociedade em vigor.

Benites (2007) conceitua identidade docente, a partir dos estudos de Garcia,

Hipdlito e Vieira (2005) da seguinte maneira:

A identidade profissional dos docentes é assim entendida como uma
construgdo social marcada por multiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representagGes que os docentes fazem de si
mesmos e de suas fungdes, estabelecendo, consciente ou inconscientemente,
negociagGes das quais certamente fazem parte de suas histérias de vida,
suas condigdes concretas de trabalho, o imaginario recorrente acerca dessa
profissdo - certamente arcado pela génese e desenvolvimento histérico da
funcdo docente - e, os discursos que circulam no mundo social e cultural
acerca dos docentes e da escola. (2005, p.10).

284



Vemos entdo que, os membros de uma profissdao tém aspectos que formam o
que se reconhece como Identidade docente, ou seja, caracteristicas que assemelham
os membros do grupo, além de caracteres Unicos e particulares. Diversos fatores levam
a formacao dessa Identidade, como: a formagdo escolar, a formacao inicial, a formacao
continuada e todas as experiéncias adquiridas durante esses processos.

Quando se fala do professor de Educacao Fisica é necessario considerar um outro
fator de extrema relevancia que de acordo com Figueiredo (2010) dizem respeito as
experiéncias sociocorporais construidas socialmente no cotidiano dos espacos escolares
e ndo escolares ao longo da vida dos/as professores/as. Pires et al. (2017) em seu
estudo sobre a identidade docente e educacao fisica, embasados no trabalho de Borges;

Desbiens (2005) destacam que

Além disso, ha incidéncia de mudancas identitarias durante a formagdo inicial,
quando os estudantes tencionam as experiéncias sociocorporais e os saberes
normativos da formagdo docente. Esta transicdo se da nos lagos estabelecidos
com as escolhas feitas para a entrada e durante a carreira profissional, as quais
estdo impregnadas por diferentes saberes, agora aplicados e testados (p.4).

Otrechoindica que as experiéncias corporais socialmente construidas ao longo da
vida, tanto dentro quanto fora da escola, sdo igualmente importantes para a construcao
da identidade do professor de Educacao Fisica. Reflexdes sobre o uso do corpo, a forma
como ele se movimenta, sdo bases para a constituicdo desses profissionais. Pires et al.
(2017) deixam explicito também que no processo de formacao inicial essas experiéncias
sdo colocadas a prova e os/as graduandos/as tém a oportunidade de rememorar, analisar
criticamente e ponderar se é plausivel e vdlido manter ou mudar a forma como irdo
tratar a movimentacao do corpo no decorrer da carreira profissional.

Orientar esses processos que levam a criacdo da Identidade Docente é essencial
para regularizar, direcionar e padronizar a formacdo de Professores. Um dos documentos
criados para esse fim sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores/as, e sdo os Pareceres, que antecedem a promulgacdo dessas diretrizes, que
determinam especificacGes para as padronizacdes necessarias a formacado de qualidade,
gue tanto se tem buscado na educacdo brasileira.

O Parecer emitido pelo Conselho Nacional de Educacdo em seu Conselho Pleno,
CNE/CP 9/2001, apresenta o projeto de Resolucdo instituindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica, em nivel superior,
apresenta algumas definicdes a serem seguidas, inclusive pelo curso de Educacao Fisica
Licenciatura. Dentre elas, destacamos a necessidade de coeréncia entre a formacao
oferecida aos/as licenciandos/as e a pratica esperada dos/as futuros/as docentes. Esta
demanda exige a ndo dissociacdo ao longo do curso das dimensdes tedrica e pratica.
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O documento registra a importancia de nao restringir a pratica dos cursos a um
Unico componente especifico, como o estagio supervisionado, por exemplo. E preciso
articular a reflexdo e o fazer no decorrer de todas as disciplinas ofertadas. Por isso
os cursos tém o dever de oferecer aos licenciandos contextos e situagcdes em que os
conhecimentos acumulados sejam testados.

Em 19 de fevereiro de 2002, foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n. 2, que institui a
duracdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena e de formacao
de professores da Educagao Basica em nivel superior. O Artigo 1° desta Resolugao indica
que os cursos de licenciatura terdo, no minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas) horas de

efetivo trabalho académico, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; lll
- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico cultural; IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico cientifico-culturais. (BRASIL, 2002).

Foi o Parecer 28/2001 do CNE/CP que trouxe o conceito de Pratica como

Componente Curricular, explicitando que

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz
algo no ambito do ensino. [...]. Assim, ela deve ser planejada quando da
elaboragdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o
inicio da duragao do processo formativo e se estender ao longo de todo o
seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com
as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacdo da identidade do professor como educador. (BRASIL, 2001, p. 9).
(Grifos no original).

Dessa forma, essas horas sdo diluidas ao longo do curso entre as disciplinas de
carater propositivo, estabelecendo relacdo dialética entre teoria e pratica. Nesse sentido,
esta correlagdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca
de significados na gestdo, administracdo e resolucao de situacdes proprias do ambiente
da educacdo escolar, conforme indica a resolucdo.

A partir desta orientacdo a UFU elaborou o seu primeiro Projeto Institucional
de Formacdo de Professores/as, no ano de 2005, o qual foi reformulado a partir da
promulgacdo de uma nova DCNs em 2015. (BRASIL, 2015). Essa nova Resolu¢cdo manteve
o entendimento da PCC, assim como sua carga hordria. Na reformulacdao do Projeto
Institucional de Formacédo de Professores/as a UFU, a partir de 2017, passou a oferecer

o eixo “Pratica como Componente Curricular” a partir dos Projetos Interdisciplinares
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— PROINTERS. Estes estdao dispostos ao longo do Curso de Graduagdo em Educacgao
Fisica, grau licenciatura da UFU. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2017). Ele
permite o contato dos licenciandos com a realidade escolar em conjunto com as demais
disciplinas. Sendo assim, o projeto engloba pesquisa e extensado e garante a observagao
na pratica do que é trabalhado teoricamente.

Segundo o Projeto Institucional de Formagdo e Desenvolvimento do Profissional
da Educacdo da UFU os objetivos de formacao do PROINTER sdo “Aproximar o aluno da
realidade escolar, possibilitar que ele seja capaz de refazer o processo de pesquisa e
discutir metodologias e resultados, tendo em vista ampliar a compreensao a respeito da
escola e de seus condicionantes.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2017, p.7).

IDENTIDADE DOCENTE E SEU PAPEL NA EDUCAGAO FiSICA

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Graduagao em Educagao Fisica
— grau Licenciatura, o PROINTER | tem como tema a Identidade Docente e os diversos
papéis que ela exerce na Educagdo Fisica Escolar, sendo base para a construgdo da
identidade docente considerando o contexto da educagao escolar em uma sociedade
capitalista. A finalidade da disciplina é pensar os papéis sociais da profissao docente
como elemento da construgdao de identidade profissional na area da Educagdo Fisica
Escolar. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2018).

Tiveram contato com a disciplina em 2021, no primeiro periodo do curso, durante
a pandemia da Covid-19, e por isso o componente curricular foi desenvolvido no formato
remoto. Os discentes tinham contato online com a docente por meio da plataforma Cisco
Webex, onde tinhamos aulas expositivas, e as atividades eram realizadas e entregues por
meio da plataforma Moodle.

Para atingir os objetivos especificos de identificar as visdes dos estudantes do
curso a respeito da profissao docente e seus papéis atribuidos na escola, as visdes dos
professores/as de Educagdo Fisica Escolar sobre a profissdo docente a partir da Histéria
Oral e promover a aproximacado entre a universidade e a escola, foram utilizados diversos
artificios. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, 2018). Dentre eles destacamos a
leitura de diversos artigos e livros, como o de Freire (1996) “Pedagogia da Autonomia”,
o qual cita que “Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” (p.14), “Onde
quer que haja mulheres e homens, ha sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar,
ha sempre o que aprender.” (p.33). Essas reflexdes contribuiram para a compreensado
do ser docente. Alguns materiais audiovisuais, como os filmes “Clube do Imperador”
e “Escritores da Liberdade”, também foram de suma importancia para entendimento e
aprofundamento dos assuntos abordados na disciplina.

Trabalhamos no decorrer do PROINTER-I a importancia da histéria oral (MEILHY;
HOLANDA, 2013) para a criagdo de uma identidade docente. O uso e o contato com
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essas memorias individuais e coletivas ampliam grandemente o campo de registros
validos e contribuem para que professores/as tanto em formagdo quanto em atuacdo
tenham contato com diversas experiéncias que agregam na atuacgao profissional. Outro
dispositivo essencial para as discussdes foi o memorial, artefato que permite o registro e
a partilha de histérias. Os quesitos mais relevantes da histéria oral, bem como da cria¢ao

do memorial para o desenvolvimento profissional, serdao relatados a seguir.

HISTORIA ORAL E MEMORIAL

Como atividade final do PROINTER | foi solicitado a elaboragdao de um Memorial
cuja finalidade é entender as implicacGes pessoais, marcas construidas na trajetdria de
cada estudante, e assim ganhar sentido e potencializar-se como processo de formacao
e conhecimento.

Foram realizadas discussdes sobre a histéria oral que embasaram a producao
do texto. De acordo com Lucena (1999, p .24) “A histdria oral representa a realidade
com as respectivas diferencas, explora as relacdes entre histéria e meméria, coloca
em evidéncia a construcdo dos autores de sua prépria identidade, [...]”. A histdria oral,
portanto, se torna tdo importante quanto os registros oficiais no processo de busca de
uma identidade docente, pois traz aspectos que ndo podem ser escritos. Percepcoes
pessoais, reflexdes, lembrancas de interaces professor/a/estudantes sdo algumas das
possibilidades que as memdrias reavivadas com a oralidade podem suscitar e sdo de
extrema importancia para compreender e aprender com situacées do passado para, a
partir de reflexdes sobre elas, repeti-las ou transforma-las no presente.

Considerando a pratica pedagdgica do/a professor/a “O memorial, no ambito da
formacdo é concebido como um documento pessoal do tipo didrio em que o professor
registra reflexdes e sentimentos sobre o préprio processo de aprendizagem e sobre o seu
trabalho em sala de aula.” (ANDRE, 2004, p.4). Segundo Perez (2006), no memorial “A
narrativa, como elemento constitutivo da acdo, nos possibilita pensar a pratica educativa
como um processo de reconstrucdo pessoal e da cultura, através da palavra e do didlogo
com a memodria individual, social e coletiva.” (p. 18).

Esse tipo de escrita é extremamente importante para a formacdo da identidade
dos/as professores/as, uma vez que é uma forma de elaborar novas propostas sobre a
profissdo, e por ser um processo voltado ndo apenas para o futuro, mas também para
o passado, que pode trazer outro olhar sobre os mesmos sonhos. Além disso, nele, a
pratica e reflexdo se unem, e estabelecem um didlogo e permite por meio da triade
relembrar/repensar/ressignificar uma possibilidade de construir/refazer/transformar

suas proprias experiéncias e praticas pedagogicas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditamos que o primeiro contato com a “Pratica como componente curricular”,
oferecida por meio do PROINTER-I tenha sido de extrema importancia para o processo
de nossa formacao inicial. Agregar, ao longo do curso, os aspectos tedricos e praticos é
fundamental para que tenhamos uma visdo mais concreta das caracteristicas do trabalho
nas institui¢cdes escolares.

E importante rememorar e destacar que a disciplina foi cursada em periodo
pandémico e, devido a necessidade de distanciamento social, foi realizada remotamente.
Os quesitos de seguranca adotados impediram, por exemplo, que tivéssemos uma
vivéncia na escola ou um contato direto com os/as estudantes que possibilitasse
verdadeiramente a utilizagdo pratica dos conhecimentos acumulados, mas acreditamos
que este fator ndo tenha gerado nenhuma espécie de defasagem ou falta no aprendizado
necessario. Foi possivel, inclusive de maneiras inovadoras que em outros cendrios muito
provavelmente ndo seriam utilizadas, discutir e pensar os principais papéis da profissao
docente na Educacao Fisica Escolar.

A elaboragdao do memorial, apesar de ter sido muito trabalhoso, principalmente
pelo fato de estarmos no ensino remoto, foi muito gratificante pois pudemos relembrar
os sonhos do passado se concretizando no presente. E um trabalho que ja contribui desde
entdo para a nossa formacao inicial e acreditamos que ainda tem muito a contribuir ndo
somente na graduagdo, mas também na nossa atuagdo como futuros/as professores/as

de educacgao fisica.
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Introdugao

No desafiador cenario do ensino de quimica (ARAUJO, et al., 2019), dificuldades
precisam ser enfrentadas para que o processo de ensino-aprendizagem seja para
além da simples memorizagdo de regras e formulas. A quimica ndao se resume a leis e
teoremas, mas compreende uma extensa rede de conceitos interligados que explicam a
transformacdo da matéria, as reagdes e as interagdes no mundo fisico. Limitar o ensino
a memorizagdo impede a compreensdo contextual e prejudica a aprendizagem dos
estudantes (ALBERGARIA, 2015).

O ensino tradicional (que se apropria somente do quadro e giz) muitas vezes ndo
considera as diferencgas individuais e os conhecimentos prévios dos estudantes. Uma
alternativa para alterar essa abordagem é a adoc¢do de outras formas e metodologias
para a sala de aula. Por exemplo, temos uma metodologia que pode enriquecer muito as
aulas de ciéncias, na escola de educagado basica: trata-se do modelo dos Trés Momentos
Pedagdgicos (3MPs). Esse modelo permite aos/as educadores(as) avaliar o conhecimento
prévio dos/das alunos(as), adaptando o contetddo de forma mais flexivel e personalizada
para atender as necessidades de cada turma (BALBINOT, et al., 2010).

No método dos 3MPs, situacdes de estudos sdao transformadas em desafios
baseados nas experiéncias dos estudantes, promovendo a compreensao por meio de
didlogo e a resolugao de problemas praticos, em vez de memorizagao de informacgdes
tedricas. Dessa maneira, em vez de apenas memorizagées na Quimica, os estudantes se
envolvem na resolucdo de problemas presentes em suas vivéncias didrias (MUENCHEN;
DELIZOICOV, 2014).

Diante disso, este trabalho tem como objetivo apresentar a construg¢ao de
uma proposta fundamentada nos 3MPs, para desenvolver uma sequéncia diddtica
contextualizada sobre liga¢cbes idnicas. O tema de ligagbes quimicas, especialmente
as ionicas, é abordado no 92 ano do ensino fundamental, na disciplina de Ciéncias,
e também na 1.2 série do ensino médio, em Quimica. Para tanto, a proposta que
apresentaremos, neste texto, é possivel de ser levada nos dois contextos, desde que

previamente planejada com as devidas adaptac¢0es.

Os trés momentos pedagogicos

Nos ultimos anos, a pedagogia tem progredido, incorporando estratégias
gue visam enriquecer a aprendizagem, tornando-a mais contextualizada. Os 3MPs
representam uma abordagem educacional fundamentada nas teorias construtivistas,
destacando que o conhecimento é ativamente construido pelos aprendizes por meio
da interacdo com o ambiente e da assimilacdo de novas informacbes as estruturas
cognitivas existentes. Originada da perspectiva pedagodgica de Paulo Freire, essa
abordagem foi adaptada para o ambiente da educacdo formal por Delizoicov em 1982,
baseando-se teoricamente na Abordagem Tematica (DELIZOICOV et al., 2011). Nesse
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contexto, a abordagem metodoldgica de ensino é estruturada em trés momentos
especificos, denominados: Problematizacao Inicial (PI), Organizacdo do Conhecimento
(OC) e Aplicagao do Conhecimento (AC).

Na Primeira Interacdo (Pl), o professor comeca a aula a partir de situa¢des
relevantes para os estudantes, incentivando-os a compartilhar suas perspectivas e
conhecimentos sobre o tdpico. O professor atua como mediador, levantando perguntas
e incertezas relacionadas ao tema, com o objetivo de desenvolver uma visdo critica e
ampla nos estudantes.

No Segundo Momento (OC), a énfase esta nos conhecimentos cientificos
selecionados, partindo do tema discutido na PI. Durante essa etapa, os conhecimentos
sdo explorados com o uso de materiais didaticos e atividades que estimulam o desejo
dos alunos de aprender e buscar solu¢des para o problema apresentado.

O Terceiro Momento (AC) é dedicado a aplicacdo pratica do conhecimento
adquirido. Os alunos sdo incentivados a utilizar o que aprenderam em situagdes reais de
suas vidas cotidianas, resolvendo problemas praticos e realizando atividades concretas.
Isso visa aprofundar o aprendizado e estabelecer uma conexdo entre os conhecimentos
cientificos e o mundo real (ARAUJO, 2015).

Ligacdo idnica: na perspectiva da educacao basica

A ligacdo i6nica é um tipo de interagdao quimica que ocorre quando ha uma
transferéncia completa de elétrons de um atomo para outro. Esse processo resulta na
formacdo de ions positivos e negativos, que sao atraidos um pelo outro devido as forgas
eletrostaticas (BROWN, 2016). Geralmente resultam da interacdo entre metais e nao
metais: ou seja, atomos de elementos com diferencas significativas na eletronegatividade.
Um atomo com alta eletronegatividade tera uma forte tendéncia a atrair elétrons de
outro &tomo com baixa eletronegatividade (BROWN, 2016).

Ademais, os atomos ligam-se entre si, cedendo, recebendo ou compartilhando
elétrons, na tentativa de adquirir uma configuragao eletrénica estavel (BROWN, 2016).
A ligacdo idnica pode ser explicada pelos seguintes principios: Transferéncia de elétrons:
Na ligagdo i6nica, um atomo doa elétrons para outro &tomo. Isso ocorre porque o atomo
doador tem um ou mais elétrons em sua camada de valéncia que podem ser facilmente
removidos, enquanto o atomo receptor tem poucos elétrons em sua camada de valéncia
e uma grande capacidade de aceitar elétrons (BROWN, 2016).

Formagdo de ions, em que a doagdo de elétrons pelo dtomo doador resulta na
formagdao de um cdtion (ion positivo), pois ele perde elétrons e fica com uma carga
positiva. Por outro lado, o atomo receptor que aceita os elétrons torna-se um anion (ion
negativo), pois ganha elétrons e fica com uma carga negativa. Os ions sdo atomos ou
grupos de dtomos que possuem numero de elétrons diferentes de nimero de prétons
(BROWN, 2016).
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Atragcdo eletrostdtica, a qual os ions positivos e negativos gerados pela
transferéncia de elétrons sdao atraidos um pelo outro devido as forgas eletrostaticas.
Essa atracdo é responsavel pela formacdo de uma ligacao ionica forte entre os dtomos
(BROWN, 2016). Estrutura cristalina, em que as substancias que possuem liga¢cdes idnicas
geralmente formam estruturas cristalinas sélidas em que os ions estdo organizados em
padrdes regulares. Isso resulta em alta coesdo e estabilidade das substancias idnicas,
como o cloreto de sddio (sal de cozinha), (BROWN, 2016).

Finalmente, Propriedades das substéncias i6nicas, em que as substancias ibnicas
geralmente possuem altos pontos de fusao e ebulicdo devido a forte atragdo entre os
ions. Elas também s3o boas condutoras de eletricidade quando estdao em solu¢dao aquosa
ou fundidas, pois os ions podem mover-se livremente para conduzir a corrente elétrica
(BROWN, 2016).

Metodologia

Neste trabalho, desenvolvemos uma sequéncia didatica alinhada com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), sobre otema das ligacGesiOnicas, destinadaao ensino
de Quimica (BRASIL, 2018). A sequéncia é composta por trés etapas: a problematizacao,
a organizacdo do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento. A sequéncia € iniciada
com uma pergunta central: “Por que é perigoso ficar perto da dgua do mar durante
tempestades com raios?”. Essa questdo é uma estratégia, elaborada por nés, para que
possamos nos apropriar dos conhecimentos prévios dos estudantes, sobre o assunto.
Adicionalmente, é uma forma de inseri-los na atividade proposta.

Em seguida, na organizacdo do conhecimento, a proposicao apresenta discussdo
dos conceitos de ligacdo idnica, eletrdlitos e dissociacdo idnica, além dos riscos associados
a tempestades com raios, por parte do professor. Ademais, apresentamos experimentos
praticos que exploram a condutividade elétrica da agua salgada, enfatizando a
importancia da analise das conclusdes dos alunos. Também mencionamos atividades
complementares, como questiondrios, para avaliar o processo de ensino-aprendizagem
(aplicagdo do conhecimento, 3.2 momento pedagdgico da proposta).

Este trabalho emerge como uma proposta de situacdo de estudo, que viabiliza
algumas possibilidades de intervencdo, baseado nos trés momentos pedagoégicos, no

ensino de Ciéncias e Quimica, oferecendo sugestdes e possibilidades para professores.

Resultados

Com base na fundamentacdo tedrica dos 3MPs, podemos identificar varias
praticas e beneficios educacionais apoiados por citacGes relevantes, como por exemplo:
(NERI; MARQUES; 120, 2020). Esses beneficios incluem a promocdo da relevancia e
engajamento no ensino, o estimulo ao pensamento critico, a integracao interdisciplinar,

a aplicacdo pratica do conhecimento, a transformacdo do educador em um facilitador, o
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desenvolvimento da autonomia dos alunos e a preparagao para a inovagdao (MUENCHEN,
2006; LINDEMANN, 2010).
Nesse sentido, apresentamos, de forma sistematizada, a sequéncia didatica

elaborada para abordar o conceito de liga¢des iGnicas, conforme detalhado na Tabela 1.

1 - Proposta sequéncia didatica

Objetivo

Recursos didaticos

Contextualizar a tematica da aula

Texto problematiza-
dor

Explorar e compreender o pro-
cesso de formacao de ligacoes
idnicas.
Compreender como 0s compos-
tos ibnicos conduzem eletricidade
e as propriedades caracteristicas
relacionadas a eles.

Lousa, modelos mo-
leculares, projetor,
videos, animacoes in-
terativas, livro, copo
transparente, cloreto
de sédio (sal), led.

Tabela
Aula
1 Problematiza-
¢cao
5 Ligacdes ioni-
cas
3 Condutividade
Propriedades
4 dos compostos
ibnicos
5 Aplicacdo

A generalizagdo do conhecimento

estudado

Textos problemati-
zadores, questdes
ENEM/vestibulares

Fonte: os autores (2023).

Ao abordar a ligacao ibnica dentro dos 3MPs, os estudantes tém a oportunidade

de explorar, construir conceitos e aplicar seu conhecimento. Abaixo serd detalhado a

sequéncia didatica, proposta neste texto.

A sequéncia didatica: em foco, as LigagOes iOnicas

Para a problematizacdo, propusemos a utilizacdo de um texto problematizador

como mediador para introduzir o conteddo da ligacdo iGnica de forma ndo formal,

estimulando a curiosidade dos estudantes sobre o tema, conforme mostrado no Quadro

1.
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Quadro 1 -Texto Problematizador

Na pitoresca cidade costeira de Mariluz, onde o sol brilhava quase o ano todo, as praias sag
erdadeiros paraisos. Moradores e turistas desfrutam da areia quente e das dguas azuis calmas.
No entanto, mesmo nos lugares mais paradisiacos, a natureza pode revelar seu lado mais tem-

pestuoso.

erto dia, o céu azul se transformou em um turbilhdo de nuvens escuras, trovées estrondosos
raios rasgavam o céu. A tempestade se formava rapidamente, e os moradores corriam para se
brigar. Entre eles estava Luisa, uma jovem curiosa que ndao conseguia entender por que todog

stavam fugindo da praia quando a chuva comegou a cair.

Luisa encontrou o velho pescador Seu Manoel, que olhava para o horizonte com um olhar sérig
preocupado. Ela se aproximou e perguntou: “Seu Manoel, por que todo mundo estd correndo?

Por que ndo se deve ficar proximo das aguas da praia quando tem tempestades com raios? O que

az 0 banho do mar em dias de chuva algo tdo perigoso?

Fonte: os autores (2023).

Em relagdo a Organizacao do Conhecimento, na qual sistematizamos os conceitos
cientificos a serem abordados e delineamos a forma como esses conhecimentos podem
ser apresentados, concentramos nossa intervencao nos conceitos de Condutividade,
Ligacdo idnica e Propriedades dos compostos i6nicos, conforme apresentado na Tabela
1. Para garantir uma compreensao eficaz desses conceitos, pode-se empregar métodos
didaticos diversificados, como aula dialogada, explicacdo tedrica detalhada, além do uso
dos recursos citados na Tabela 1. Esses recursos facilitam a compreensao dos alunos e
tornam o aprendizado mais envolvente.

Na segunda aula, apresentamos conceitos formais sobre a ligacdo idnica,
abordando a transferéncia de elétrons e a formacdao de ions. Enfatizamos que essas
mudancas ocorrem na camada mais externa dos atomos, na eletrosfera, enquanto o
nucleo atdbmico permanece inalterado. Isso leva a formacdo de cations (ions positivos)
resultantesdaperdade elétrons e anions (ions negativos) associados ao ganho de elétrons.
Essa compreensdo é crucial para a resolucao da questdao-problema em discussao.

Nas terceira e quarta aulas, apresentamos evidéncias de que as substancias
ibnicas tém a capacidade de conduzir eletricidade quando estdo no estado liquido,
como quando estdao fundidas ou dissolvidas em solu¢dao aquosa. Isso ocorre porque
os ions nesses estados tém liberdade de movimento, permitindo o fluxo de corrente
elétrica. Para ilustrar esse fendmeno, propomos um experimento simples utilizando
agua e sal. Por outro lado, enfatizamos que, no estado sdélido, essas substancias nao
conduzem eletricidade devido a falta de mobilidade dos ions. Além disso, discutimos as

propriedades desses compostos relacionados a essa caracteristica.
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Em relagdo a Aplicagdo do conhecimento, buscamos garantir que eles pudessem
generalizar e aplicar os conceitos aprendidos. Desta forma, na referida sequéncia didatica,
diversas estratégias podem ser adotadas para aplicar o conhecimento adquirido. Neste
contexto, sugerimos empregar outras formas de problematizagao, discussdes conceituais
e exercicios.

Uma abordagem eficaz para promover a aplicagdo do conhecimento é estabelecer
conexdes entre o conteldo estudado e situa¢des do cotidiano através de outras situagdes
problemas. Considere, por exemplo, os dias quentes em que as pessoas desfrutam de
banheiras e piscinas, muitas vezes levando consigo equipamentos elétricos como radios
e smartphones para tornar o momento mais agraddvel. Mas ja pensou como a agua
interage com esses dispositivos? Qual é o risco envolvido ao usar eletricidade perto da
agua?

Além disso, abordagens que incluem discussdes conceituais também sao
extremamente valiosas. Por exemplo, ao analisar a capacidade do agucar de conduzir
corrente elétrica, os alunos podem diferenciar substancias moleculares de compostos
ibnicos, o que enriquece ainda mais a compreensdo dos principios subjacentes. Isso nao
apenas fomenta a analise critica, mas também promove uma compreensao conceitual
mais profunda e abrangente.

Para complementar o processo de aplicagdo do conhecimento, também
sugerimos a inclusao de exercicios contextualizados, por exemplo, do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), que podem proporcionar aos estudantes a oportunidade de
aplicar seu conhecimento em um contexto mais amplo e prepara-los para desafios reais
de avaliacao.

Consideragoes Finais

Por meio de uma problematizacao trivial e desafiadora, uma aula dialogada
e concisa das ligacdes idnicas, incluindo como elas se formam, as caracteristicas dos
cations e anions, e a atracdo eletrostatica entre eles, dentro das ligacGes idnicas, sdo
apenas uma parte do vasto mundo da quimica. Elas se relacionam com outras formas de
ligacOes quimicas, como as covalentes e metdlicas, logo, desempenham um papel critico
em muitos processos naturais e industriais.

A medida que continuamos nossa jornada no estudo da quimica, é crucial que
exploremos esses topicos relacionados. Portanto, a generalizagdo de nossas conclusdes
paraoutros compostos pode ser limitada. Outrossim, nossa pesquisa visou as dificuldades
dos alunos do ensino médio para compreender o conteudo de ligacGes quimicas e
professores que ainda ndo sabem como fazer uma sequéncia didatica envolvendo os
3MPs. Assim, ndo apresentam completamente as complexas interacdes e energias

envolvidas nas ligagdes.
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N3o obstante, essas limitacdes oferecem oportunidades para expandir nosso
conhecimento e aprofundar nossa compreensdo das ligagdes idnicas. Entendemos
que a melhoria da qualidade do ensino de quimica inclui uma sequéncia diddtica
fundamentada nos 3MPs, oportunizando meios para uma reflexao critica dos conteuddos
abordados. Por fim, esperamos que este texto tenha fornecido uma base sélida para a
compreensao das ligagdes idnicas e estimulado seu interesse em aprender mais sobre a

incrivel diversidade da quimica.
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Introdugao

A Resolugdo do Conselho Universitario (CONSUN) n2 32/2017 traz no seu bojo a
previsao dos Projetos Interdisciplinares (PROINTER), que visam permitir a ocorréncia da
troca de experiéncias e reflexao sobre as peculiaridades do fazer docente (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA, 2017). Os aludidos projetos objetivam a reflexdo sobre o fazer
docente, permeados pela experiéncia pratica de estudantes das licenciaturas, professores
universitarios e professores da educagado bdsica. O exercicio da pratica educativa nao
se constitui em uma tarefa simples, pois ndo é possivel antever todas as ocorréncias
possiveis nesse ambiente. Portanto, com vistas a dotar o docente de experiéncias em
que possa se ancorar, busca-se através da problematiza¢do de situagOes tipicas deste
ambiente dotar o professor de um arcabouco tedrico-pratico capaz de orientar as suas
acoes futuras. Assim, se estabelece um compromisso com o processo formativo que,
caso nao ocorresse, ficaria comprometido pela incompletude de nao conseguir aliar a
teoria a pratica.

Com o propodsito de cumprir as premissas anteriores, no Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), figuram como
obrigatérios os seguintes componentes curriculares: PROINTER | — Introdu¢do ao Curso
de Ciéncias Bioldgicas, PROINTER Il — Ciéncias e Midias, PROINTER Ill — Biologia e Cultura
e PROINTER IV — Educagdo e Sociedade. A proposta do componente curricular Seminario
Institucional da Licenciatura (SEILIC) é refletir sobre alguma experiéncia vivenciada
em um dos PROINTER. Assim, selecionei uma experiéncia vivenciada no PROINTER Il -
Ciéncias e Midias, que consistiu em uma aula sobre esteredtipos no contexto social. Essa
atividade em particular marcou a minha trajetéria como discente e futuro professor, em
razao de ter propiciado o ambiente de conflito e confronto de ideias. O tema esteredtipos
foi abordado sob o enfoque do fomento ao preconceito, tendo como base o conceito

encontrado em diciondrios de lingua portuguesa.

Padrdo estabelecido pelo senso comum e baseado na auséncia de
conhecimento sobre o assunto em questdo. Concepgdo baseada em ideias
preconcebidas sobrealgooualguém, semoseuconhecimentoreal, geralmente
de cunho preconceituoso ou repleta de afirmacgdes gerais e inverdades. Algo
desprovido de originalidade e repleto de clichés. Comportamento desprovido
de originalidade e de adequacdo a situacdo presente, e caracterizado pela
repeticdo automatica de um modelo anterior, anénimo ou impessoal
(ESTEREOTIPO, 2023).

Nessa atividade, a professora introduziu a tematica através de um artigo cientifico.
Lido o artigo é realizada uma breve explanacdo, passou-se para a fase de debate. Nesse
momento, a docente defendeu a ideia de que o uso dos esteredtipos deveria ser banido
do contexto social, em virtude de conduzir a uma série de preconceitos estruturais. A
docente deixou evidente o seu posicionamento particular, aspecto que denota a sua
liberdade de expressdo e politica, que alcanca todos, indistintamente. E importante
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destacar que nao ha neutralidade na educacdao em virtude da indissociabilidade dos
sujeitos, cidaddo e professor, envolvidos no processo educativo e seres politicos que sdo.
No entanto, ante aimpossibilidade da neutralidade, ha que se perseguir aimparcialidade,

promovendo a autonomia discente.

De fato, ja foi afirmado em momento anterior que um dos saberes necessarios
ao professor universitario é que ele saiba promover situagbes em que os
académicos possam desenvolver a autonomia intelectual, e, portanto, ndo
seja autoritdrio por meio da imposi¢ao de suas proprias opinides. Ao expor
os problemas cientificos, os académicos devem apropriar-se destes a sua
maneira, o que deriva também da atuagdo do professor nesse sentido. (MELO,
2010, p. 26)

Durante o debate, apresentei a minha discordancia em relacdo a posicao
defendida pela docente, aspecto que despertou em mim a possibilidade do pensar
auténomo e desenvolvimento do senso critico. H4 um processo de troca de experiéncias
entre professor e estudante, pois o conhecimento nao flui de forma unidirecional, este
dinamismo deve ocorrer permeado pelolivre pensar, pelaarticulacdoentre teoriae pratica
e leitura critica da realidade, aspectos imprescindiveis para oportunizar autonomia ao
estudante (BRAHIM, 2007). A discordancia instigou-me na busca por ampliar o universo
de entendimento sobre o assunto. Assim, objetivando melhor compreensao, fiz a leitura
de alguns artigos relacionados ao tema e escrevi um texto que compartilhei com a
docente. Esse texto, tornou-se a tematica do préximo encontro. Nas se¢bes a seguir

deixarei mais claro os argumentos que permearam a referida discussao.

Desvelando o conceito de esteredtipo

O conceito de esteredtipo, por si so, traz explicita a denotacdo de algo prejudicial
e ruim para a vida em sociedade. O conceito de esteredtipo encontrado em dicionarios
e difundido popularmente, além de reducionista, é pejorativo e indutivo de que ele se
constitui em algo pernicioso e ruim para as pessoas. Contudo, em sentido contrario
a definicdo dos dicionarios, é importante destacar o conceito cunhado por Pereira e

colaboradores, que conforme os préprios autores, é provisorio e incompleto.

[...] sistemas de crengas socialmente compartilhados que se referem a padrdes
comuns de conduta ou a homogeneidade entre membros de um ente social
e que sao elaborados com base em teorias que se sustentam em arrazoados
de natureza intencional ou em teorias explicativas causais. (PEREIRA et al.,
2012, p. 218)

De acordo com essa colocacdo, aimagem estereotipada atende as necessidades de

determinado publico, pois faz parte de uma cultura, fica gravada no inconsciente coletivo
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(PEREIRA et al., 2012). Dessa forma, tentar romper com a formacdo dos estereétipos, ao
ponto de aboli-los do contexto social, tornaria a civilizagdo como conhecemos cadtica,
as pessoas nao se entendem, a comunicagdo seria prejudicada e os grupos sociais se
esfacelaram, uma vez que os referenciais que sustentam e orientam a relagdo entre as
pessoas desapareceriam (CARDOZO, 2004). Os referenciais nos servem de sustentaculos
e pontos de partida para formagao da consciéncia coletiva.

Osesteredtiposainda seriamformas de exteriorizacao dos arquétiposinvestigados
por Jung (MARK; PEARSON, 2011). Os arquétipos sdao entendidos como “conteldos
do inconsciente coletivo que nunca estiveram na consciéncia e, portanto, ndao foram
adquiridos individualmente, que devem a sua existéncia apenas a hereditariedade.”
(JUNG, 1976). Eles se apresentam como forgas ignoradas que influenciam na nossa
“formacdo”. Os arquétipos, que fazem parte do inconsciente coletivo, com seus valores
e significados universais, variam apenas na forma como s3ao expressos em func¢ao da
cultura de cada povo, uma vez que dela derivam (ANAZ, 2020). Arquétipos sdo “formas
ou moldes”; como formas de bolo, moldes primordiais que sdao os instrumentos da
criagao de tudo o que existe no plano material.

Esteredtipos e arquétipos, por sua vez, podem ser vistos como intimamente
relacionados a teoria das representac¢des sociais, pois “Tal qual a representagao social, o
esteredtipo permite a compreensao, manipulagao e interioriza¢dao, unindo-o a valores,
ideias e teorias ja assimiladas, preexistentes e aceitas pela sociedade.” (PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, 2023). Essa busca constitui-se em
importante processo de objetificacdo da realidade que nos permeia e, com isso, extinguir
a dualidade que separa o concreto do abstrato. As representagdes sociais se definem por

um:

[...] conjunto de conceitos articulados que tem origem nas praticas sociais
e diversidades grupais cuja fungdo é dar sentido a realidade social, produzir
identidades, organizar as comunica¢bes e orientar condutas. [...] quatro
fungGes destacam: Fungdo de saber: as representagGes sociais servem para
que possamos explicar, compreender e dar sentido a realidade social. [...]
Funcdo de orientagdo: as representacdes sociais sdo guias de conduta. Elas
orientam as praticas sociais (na medida que precedem o desenvolvimento da
acdo). [...] Fungdo identitdria: ao compartilhar uma representagao social um
grupo pode ser definido e diferenciado de outro grupo. Assim, a representagdo
social, possibilita uma identidade grupal e, por consequéncia, permite a
diferenciagdo grupal. [...] Fun¢do orientadora: as representagfes sociais
servem como referéncias justificadoras do comportamento. Uma vez que as
representacdes sociais sdo guias de conduta compartilhados socialmente, [...]
(SANTOS; ALMEIDA, 2005, p. 34).

O livre pensar

Hannah Arendt, refugiada judia nos Estados Unidos durante a segunda guerra,
discorreu sobre as particularidades do pensamento e suas implicacdes. Na abordagem
dessa tematica, fica latente que, “a opinido e o pensamento ndo sdo estaticos, mas
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compdem um processo interminavel de reflexdo que culmina na elabora¢ao de uma
afirmagdo que sera enunciada e em outro momento reavaliada e reelaborada”
(CUSTODIO, 2015). Objetivando conferir sentido ao pensamento, Hannah Arendt (2004)
faz a afirmacdao que convém citar: “Se discordo de outras pessoas, posso me afastar;
mas ndo posso me afastar de mim mesmo, portanto, é melhor que eu primeiro tente
estar de acordo comigo mesmo antes de levar todos os outros em considera¢cao”. Nesse
sentido, toma Sécrates como arquétipo do modelo pensante, ou seja, ele é o modelo
qgue expressa a atividade do pensamento, ao estabelecer um didlogo interno consigo
mesmo, que se cinde em dois, examina uma questdo até esclarecé-la (CUSTODIO, 2015).

Assim, trataremos a educagdo como um processo de inicia¢do de certos saberes
e transmissao de um cabedal histérico e cultural acumulado com a finalidade de oferecer
diferentes perspectivas de mundo. Ja o pensar, somente é possivel através do didlogo,

palavra, opinido ou concepg¢ao individual interna consigo mesmo.

Influéncias que determinam percursos

E importante destacar que a bagagem de conhecimento que o outro traz consigo
jamais deve ser desprezada, e sim, considerada. Essa é a dindmica da producdo do
conhecimento, da evolugdo do pensamento e do saber. E nesse ambiente de confronto

de ideias, debate, estudo e pesquisa que o conhecimento é construido.

[...] Durante um certo tempo, o conhecimento popular foi silenciado na
escola. Ora, toda sociedade, segundo Moscovici, estda permeada por esse
conhecimento que ele denominou de representagao social. Serd que a escola
é um espaco puro de saber cientifico? Estamos certos que ndo. O professor, o
aluno como atores de uma sociedade em movimento, carregam consigo um
saber que se constréi no dia a dia, tanto social, familiar, quanto profissional.
E este conhecimento eles trazem para a escola. Identificar elementos desse
conhecimento e estabelecer relagdes com o conhecimento cientifico, objeto
especifico de “transmissdo” escolar, nos parece ser um importante passo para
a compreensdo de entraves e desvios que observamos no dia a dia escolar
(MAIA, 2001, p. 85 apud CRUSOE, 2004, p. 9).

Mas, além da bagagem que ja trazemos, produto do meio, quando somos expostos
a meios diferentes, os nossos moldes tendem a sofrer alteracdes. A nossa “formacao”
ocorre e decorre daquilo que o meio nos oferece e é aderido por nds. Tudo isso que
esta disponivel ao nosso redor, ao nosso alcance, vai formando nossos conceitos e pré-
conceitos, concepgdes, crengas, ou seja, vai lapidando a nossa conduta, vai incutindo
“valores” e visdo de mundo.

As relagdes do homem com o meio sdo de transformagdes mutuas e as cir-
cunstancias sociais de sua existéncia influenciam fortemente a evolugdo hu-
mana. O meio é compreendido como o complemento indispensavel do ser
humano. Para este autor, as interagdes sao fundamentais tanto para a cons-
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trucdo do sujeito como do conhecimento, e ocorrem ao longo do desenvolvi-
mento de acordo com as condi¢Oes organicas, motoras, afetivas, intelectuais
e socioculturais (WALLON, 1968, p. 36 apud BASTOS, 2010, p. 3).

Proposta para uma aula dialdgica

Conforme exposto, da discordancia nasceram as possibilidades de construcdo do
conhecer e do pensar, objetos distintos. Dessa forma, é importante fomentar o pensar,
através de aula discursiva, exposicao, trabalho em grupo, com o intuito de contribuir
com a fase formativa, desenvolvimento da visdo critica e autonomia dos estudantes. A
presente proposta busca suscitar uma reflexdao para orientar a pratica do futuro docente,
no sentido de promover o pensamento critico e a autonomia reflexiva do estudante.

Tendo como base a atividade realizada em Ciéncias e Midias, elaborou-se uma
proposta de aula dialégica com o objetivo de promover o desenvolvimento do senso
critico e do pensar autbnomo dos estudantes de licenciatura, figurando como tema a
formacdo de esteredtipos. A proposta de intervencao em sala de aula objetiva, mais
especificamente, deixar que os estudantes reflitam sobre os diferentes conceitos de
esteredtipos e possam estruturar uma opinido a este respeito, a partir da mediacao
dialégica. A intervencdo docente prevista foi proposta para ser desenvolvida em
momentos distintos e intercomunicantes.

No primeiro momento, a pretensdo seria fazer a apresentacdo de quatro
conjuntos de imagens aos discentes (Figura 1), e incita-los a escolher uma que mais os
agradasse, julgamento particular. As escolhas seriam anotadas, considerando aquelas
gue aparecem com maior frequéncia ou fossem consenso do grupo. A tabulacdo das
escolhas livres visa avaliar as representacdes sociais que os alunos fazem das imagens
apresentadas. No fechamento deste primeiro quadro seria lancada uma pergunta que
permaneceria sem resposta até o quarto momento. Os esteredtipos sdao bons ou ruins

para a nossa vida em sociedade?

Figura 1 - Imagens diversas que figuram esteredtipos em nossa sociedade.

Conjunto 4

Conjunto 3

Conjunto 2

Fonte: O préprio Autor, adaptado do Google
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No segundo momento, a intencdo seria apresentar a definicao de esteredtipo em
consonanciacomodicionario.Oconceitoseriaapresentadoemslideeconcomitantemente
haveria a distribuicdo do conceito impresso constando as seguintes perguntas: O
conceito se refere a algo ruim para o individuo e a sociedade? Se considerados ruins,
os esteredtipos devem ser abolidos da vida em sociedade? O segundo questionamento
seria trabalhado novamente ao final da aula.

No terceiro momento, através de aula expositiva, seguir-se-ia com a apresentacao
de defini¢cdes mais amplas de esteredtipos, as quais se contrapdem a defini¢ao trazida
nos diciondrios. A énfase especial seria conferida para a exploracdo das aplica¢des,
possibilidades e potencialidades para a nossa vida em sociedade.

No quarto momento, seria promovido um debate visando permitir que os
estudantes expusessem seus pontos de vista sobre o tema apresentado. N3o se
esquecendo de langar novamente o questionamento: Esteredtipos devem ser abolidos
da vida em sociedade? Este momento visa gerar uma reflexdao sobre o tema apds a
apresentacao das diferentes visdes sobre um contetdo polémico e que possui defini¢cdes

contraditdrias.

Consideracgoes finais

O presente texto buscou suscitar aspectos que envolvem as potencialidades de
uma aula dialégica para o desenvolvimento do senso critico e a constru¢do do pensar
autébnomo, que teve inspiracdo na divergéncia de posicionamento em relacdo a abolir os
esteredtipos do convivio social durante as aulas de PROINTER Il. Os embates de opinides
gerados em sala de aula, apenas podem ser equacionados através da abordagem ampla
e irrestrita do tema, sem a qual a possibilidade de sintese ficaria prejudicada. Assim
sendo, a abordagem ampliada do conteldo e a promocao do livre pensar através de uma
aula dialdgica possibilitam a construcdo da autonomia e pensamento critico por parte
do discente.
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Introdugao

Na Universidade Federal de Uberlandia - Campus Pontal, no curso de Pedagogia,
as disciplinas de Projeto interdisciplinar I, II, Ill, IV, V e VI, fazem parte do componente
curricular obrigatdrio para a graduacao. Este trabalho é um relato de experiéncia tendo
como o foco a disciplina de Projeto Interdisciplinar Il (Prointer Il1).

O Prointer Ill possui como foco o ensino matematico e proporciona estratégias
e conhecimentos didatico-pedagdgicos, a fim de construir o processo do ensino da
matematica e a nogao de nimero utilizando o Iudico e as interagdes sociais. Promovendo
a construcdao de materiais para intervengdes significativas para a efetivagdao de
aprendizagem do educando.

Inicialmente possuiamos uma relagdao ruim com a temdtica. Estdvamos receosas
com a proposta, pois a matematica, para nés, sempre foi apresentada como algo dificil.
Com o avanco da disciplina compreendemos as nog¢des bdsicas da matemadtica e como
aplicar em um espacgo escolar a fim de aprimorar o processo de aprendizagem dos
estudantes de forma ludica.

Iremos relatar dois momentos de desenvolvimento da disciplina. O primeiro
momento trata da disciplina realizada remotamente no ano de 2021, durante o periodo
da pandemia do Covid-19. E o segundo momento, a disciplina cursada de modo
presencial, em 2022, no periodo pds-pandémico.

Desse modo, o presente trabalho possui o objetivo de relatar experiéncias
desenvolvidas na disciplina de Prointer Il (matematica) e comparar as diferengas
percebidas no nosso processo de aprendizagem observadas na disciplina cursada na
modalidade remota e na modalidade presencial.

Para a estruturagao do trabalho, em um primeiro momento relatamos o Prointer
lIl ocorrido de modo virtual, no qual foi realizado a atividade do “Bau matematico”.
E, em seguida, discorremos sobre a experiéncia realizada no Prointer Ill de forma
presencial no qual foi desenvolvido a “Ciranda da Matematica”, composta por diferentes
materiais matematicos. Por fim, fizemos reflexées acerca dos resultados, discussdes e

consideragdes finais.

Prointer Ill na formag¢do de pedagogas e a relagao ensino e aprendizagem de mate-
matica — aula a distancia

No ano de 2021 as disciplinas da Universidade Federal de Uberlandia - Campus
Pontal, eram realizadas na modalidade remota devido ao semestre excepcional que
estava sendo realizado no periodo da pandemia do Covid-19. Dessa forma, as aulas
virtuais se tornaram um territério novo para a maioria dos professores e estudantes,
COMO NO NOSSO Caso.

As aulas foram realizadas no periodo noturno e, inicialmente, possuiamos uma

relagdo ruim com a tematica. Estdvamos receosas com a proposta, pois a matematica
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para nés, sempre foi apresentada como algo dificil e que para saber sobre o conteldo
teriamos que nascer com um dom. Ao longo da disciplina, efetuamos a leitura de quatro
capitulos do livro Mentalidades Matemdticas de Jo Boaler (2018), no qual a autora

afirma que:

Embora eu n3o esteja dizendo que todo mundo nasce com o mesmo cérebro,
estou afirmando que ndo existe essa ideia de “cérebro matematico” ou “dom
matematico”, como muitos acreditam. Ninguém nasce sabendo matematica e
ninguém nasce sem a capacidade de aprender matematica. (p. 5)

Como dito pela autora, o “dom matematico” ndo existe. A matematica é ensinada
com diferentes estratégias pedagdgicas e, como resultado, cada aluno compreende o
conteldo a partir de suas capacidades de assimilagdo. Ha professores que ndo aceitam
gue a matematica pode ser aprendida por qualquer pessoa, principalmente se passaram
toda a sua vida na docéncia lecionando de forma que afirme este pensamento (Jo Boaler,
2018).

A mentalidade fixa é quando a pessoa acredita que a inteligéncia é um dom, a
pessoa pode possuir ou ndo. O publico mais atingido por esta mentalidade é o feminino,
qgue acredita ndo ter o dom para determinada coisa. Ao acreditar que ndo é boa em
algo, ela tem maior propensao em desistir. J4 a mentalidade de crescimento é quando
as pessoas tém maior facilidade para detectar um erro, entendé-lo como algo comum e
corrigi-lo. Eimportante ter a compreens3o de que o erro é apenas uma parte do processo
e que podera tentar novamente e conseguir (Jo Boaler, 2018).

Com o avanco da disciplina, que foi realizada a distancia, compreendemos as
nocdes bdsicas da matematica e como aplicar em um espaco escolar a fim de aprimorar
o processo de aprendizagem dos estudantes, podendo ser aplicada na Educacdo Infantil.

Como requisito parcial de aprovacdo, uma das atividades era elaborar o “Bau
matematico”, no qual a construcdo foi realizada ao decorrer de todas as aulas com a
composicdo de diferentes materiais, tais como tintas, palitos de picolé, canudos, graos de
feijoes, dbaco, material dourado e até mesmo tampinhas de garrafa pet. Estes materiais
foram utilizados para explicar operacGes matematicas, jogos e tematicas relacionados a
ndmeros.

Como elucida Tracanella; Bonanno (2016):

Piaget dividiu o conhecimento humano em trés aspectos: o fisico, o social e
o légico-matematico. O conhecimento fisico é adquirido na observac¢do dos
objetos e suas caracteristicas, através de nossos sentidos. O conhecimento
social é aquele que se adquire no ambiente de convivéncia com outras
pessoas, € um saber transmissivo, que necessita de memorizagao, como por
exemplo, o nome dos objetos.O conhecimento Iégico-matematico é obtido
de acordo com as relacdes que o individuo constréi entre os elementos
fisicos, por exemplo, estabelecendo semelhancas e diferencas entre eles, é
um conhecimento criado na mente do sujeito quando consegue relacionar
objetos. (p. 2-3)
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Em cada aula, a professora responsavel pela disciplina abria a cAmera para mos-
trar seus materiais e ensinar como utiliza-los como instrumentos pedagogicos. Nas au-
las, também abriamos as nossas cameras para mostrar o nosso material, comprado ou
produzido em casa. Assim, no encerramento da disciplina, o Bau estava construido com

os objetos que utilizamos ao decorrer do semestre. Iremos colocar alguns registros per-

tinentes:
9 Carol Remedi &, Eshilley Rodrigues
muito bom aprender & me divertir ao mesmo tempo!!! Aprender matematica de forma divertida sempre sera a
melhor forma.

Curtir  Responder 2a Curtir  Responder 232

Imagem 1: Comentdrio aluna Imagem 2: Comentdrio aluna

®— P

Fonte: Facebook professora Fonte: Facebook professora

Imagem 3: Material produzido Imagem 4: Material produzido em Prointer Ill
Fonte: Acervo pessoal

Fonte: Acervo pessoal
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Prointer lll — Periodo pds-pandemia Covid-19: aula presencial

Ja no ano de 2022, entrdvamos em um periodo pdés-pandémico, no qual o mesmo
exigiu ajustes e adaptagdes tanto dos alunos quanto dos professores para uma nova realidade
académica. Este periodo foi marcado por traumas, incertezas e a salude mental foi uma
pauta consequentemente retratada nas universidades, pois, de acordo com Dennis (2022)
é possivel concordar que as necessidades de saude mental dos estudantes universitarios,
em todo o mundo, passaram a ocupar o primeiro plano desde a pandemia. Em geral, esse
periodo nas universidades foi caracterizado, principalmente, por uma reflexao sobre o papel
das instituicdes de ensino, a necessidade de se adaptar a nova realidade e pela importancia
de focar na aprendizagem continua e no desenvolvimento ao longo da vida.

A disciplina de Prointer Ill fora ministrada neste periodo e trouxe consigo toda
essa bagagem de questdes pessoais dos alunos, chegamos na primeira aula ainda com
um certo desanimo por todas as divergéncias e traumas passados durante a pandemia.
Todos estavamos apreensivos por se tratar de uma disciplina voltada para a matematica.
Mas ai veio a surpresa ao longo das aulas e pensamos que fora a disciplina mais leve
que ja cursamos, com conteudo didaticos e Iudicos. Tivemos bastante contato com a
parte pratica da Pedagogia, através de atividades propostas pela professora, que nos
ensinou que “o pouco pode ser muito”, caso bem manuseado e tratado com eficacia.
Para essa disciplina usamos materiais simples e de facil acesso, muitos até descartaveis,
como tampinhas, palitos de picolé, pregador de roupas, revistas, papeldo, jornais,
dentre outros, confeccionando, entdo, atividades como materiais manipulaveis, desafios
matematicos, jogos de tabuleiro, jogos de origem africana, atividades com musica e arte.

Nesta disciplina, no ano de 2022-2023, tinhamos a proposta da “Ciranda de
matematica” em que colocariamos em pratica os jogos e materiais produzidos ao longo
da disciplina nas escolas. No entanto, devido ao calendario académico reduzido e a
realizagdo do Mundial da Fifa, o deslocamento até a escola ndo fez-se possivel. Desta
forma, os materiais e jogos produzidos foram transformados em Oficinas que foram
submetidas e ministradas no evento Seminario Institucional das Licenciaturas (Seilic).
Nosso grupo ficou com a brincadeira de pular corda, que de acordo com Nathalia (2014)
incentiva o canto e favorece a desinibicdo, ajuda na alfabetizacdo, no entendimento
das rimas, enriquece o vocabulario e, sobretudo, estimula o trabalho da memdria
e do foco de atencdo, pois costumeiramente a brincadeira é realizada com o auxilio
de cantigas. Nas oficinas tivemos momentos muito descontraidos com a presencga de
colegas de curso e até de outros cursos, e também criancas que puderam participar
de outras oficinas além da nossa, descobrindo vertentes sobre a matematica que até
entdo algumas disseram que eram desconhecidas por elas. Com tudo isso, se percebe
gue essa disciplina serviu como uma espécie de alivio ao momento extremo em que
todos passamos, pos-pandemia, trazendo leveza e ludicidade a nossa graduacdo, nos

mostrando o quanto a teoria pode ser divertida na pratica.
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Imagem 5: Aula de Prointer Ill Imagem 6: Material criado

-

Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal

Imagem 7: Oficina

Fonte: Acervo pessoal

Imagem 8: Bingo de blocos Iégicos

Fonte: Acervo pessoal
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Imagem 9: Numero 6

Fonte: Acervo pessoal

Imagem 10: Jogo “Quem sou eu?”

Fonte: Acervo pessoal

Resultados e discussoes

A pandemia do Covid-19 trouxe diversas sequelas sociais e, ao retornar para as
salas de aula presenciais, as perspectivas de ensino e aprendizagem foram novamente
alteradas. Neste tempo, alunos e professores precisaram adequar-se a modalidade. As
vezes conciliando vida pessoal e ambiente de estudo no mesmo quarto. Entretanto, com
o Prointer Ill, conseguimos construir algo além do padrdo académico do periodo remoto
da pandemia. Construimos um “Bal matematico”, algo que para nds era completamente
inesperado e foi enriquecedor.

A matemadtica é considerada como um dom, algo intrinseco do sujeito e que nada

exteriormente possa influenciar essa realidade inerente ao individuo. Este pensamento
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errébneo, é um dos causadores de possiveis traumas nos estudantes em relacdo a
matematica. Educadores ensinam de acordo com estes ideais, o que pode acarretar
em um processo de aprendizagem deficitario, prejudicando as potencialidades que o
educando poderia alcancgar.

O Prointer lll trouxe novas perspectivas e possibilidades para o ensino da
matematica. Mostrou que pode ser divertido, sem muito alarde, sem conformismo,
e isto se da as intencionalidades que s3ao colocadas no planejamento e execugao das
atividades pedagdgicas.

E notdrio como o Prointer Ill pode ser melhor aproveitado na modalidade
presencial, pois o engajamento da turma na produc¢do e constru¢cao dos materiais é

maior, além da possibilidade de coloca- I6s em pratica.

Consideragoes Finais

Remota ou presencialmente, o Prointer Il € uma disciplina necessaria para que
possamos desconstruir, reconstruir e ressignificar nossas perspectivas mediante ao
ensino e a aprendizagem de matematica e criar possibilidades de atividades pedagégicas
para a aplicacdo em sala de aula.

Em contextos diferentes e com experiéncias abrangentes, pudemos refletir sobre
a importancia de trabalhar os conteddos matematicos de modo Iudico para melhor
compreensdo dos conteldos. Além de planejar atividades que garantam efetivamente
a construcdo do conhecimento e mediar as possibilidades de erros e acertos dos
estudantes, para que eles possam criar uma relacdo saudavel com a matemadtica e

construir a ideia de nimero.
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Introdugao

O projeto “Cine Debate” foi idealizado a partir do desejo de abranger temas
filoséficos e sociais de uma maneira diferente do tradicionalismo da sala de aula,
utilizando de obras audiovisuais que fossem convidativas para os estudantes do ensino
médio e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). O grupo de graduandos, formado por 06
(seis) licenciandos (as) em Filosofia e 04 (quatro) em Ciéncias Sociais, escolheu dentre
vdrias alternativas de filmes e séries pensadas a partir de seus repertérios académicos
e pessoais. Foram debatidas ideias, materiais tedricos e didaticos condizentes com as
tematicas apresentadas em cada obra, e assim foram delimitadas 03 (trés) sessGes para
as tercas-feiras das segundas semanas dos meses de abril, maio e junho do ano de 2023.

Depois de debatidos em varias reunides entre os ID’s e o professor supervisor
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da UFU — Subprojeto
Filosofia e Sociologia, as obras audiovisuais que passaram sobre o crivo da faixa etdria e
complexidade de temas adequados foram divulgadas no perfil do “Instagram”: @pibid.
filo.sociais. Concomitantemente, uma divulgacao oral ocorreu em todas as turmas com
aulas de Filosofia, enfatizando o local (sala multimidia da escola sede), o horario (13:30
as 16:00) e o “conteldo” do projeto, que seria acompanhado de um lanche com pipoca

e refrigerante patrocinados pelos ID’s.

Desenvolvimento das atividades

Para a primeira exibicdo foi pedido aos pibidianos que chegassem com meia
hora de antecedéncia na escola sede, com a finalidade de configurar o retroprojetor,
trazer os refrigerantes e os copos descartaveis e arranjar as cadeiras de forma simétrica
e enfileirada. O professor supervisor ficava encarregado por trazer o milho e pedir
gue as cantineiras fizessem pipocas e as distribuissem em pequenos sacos de papel. O
graduando responsavel pela indicacdo do filme ou série deveria trazer o arquivo baixado
e conduzir a sessdo, apresentando os temas relacionados e mediando o debate em
conjunto com a equipe.

Um dos integrantes da nossa equipe era escolhido para fazer a ata da discussdo
e depois a mandava para nosso acervo no “Google Drive”. Feito isso, o (a) integrante
responsdvel por gerir as redes sociais do projeto fazia a arte e o design das publicacdes
sobre a sessdo e discussdo. Além disso, os estudantes que participassem do projeto
deveriam ter em mdos um termo assinado pelos pais, registrando a permissao de estar
na escola no contraturno para a atividade em questdo e dando o direito de imagem
para que registrassemos em nossa pagina do “Instagram” e em nosso banco de dados.
O atraso de até 10 (dez) minutos ndo afetava o inicio da sessdo, e apds alguns minutos
os pibidianos distribuem os sacos de pipoca e copos com refrigerante, com o intuito de
angariar mais publico e manter sua atencdo no filme para que ao final fosse feita uma

apresentacao dos temas mediante debate. Ao final do texto estdo anexadas fotos que
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ilustram os pibidianos e alunos se olhando e debatendo sobre o que foi assistido.

A primeira obra apresentada foi o filme “Um Sonho Possivel”, cuja histéria
demonstra a superagdo econémica, social e académica de um jovem negro chamado
Michael Oher. O protagonista, filho de uma mae viciada, ndo tinha mais onde morar e ao
vagar pela chuva tentando buscar abrigo no estddio da escola foi abordado pela familia
de Leigh Anne Tuohy. Essa familia o convida para passar uma noite na casa deles, e a
partir dai desenvolve uma amizade e relagdo de amorosidade com o jovem. Os temas
pensados inicialmente para discussdao nesta sessdao foram: as desigualdades sociais,
o racismo estrutural, o determinismo e/ou condicionamento assim como a ascensdo
social.

A estreia do projeto teve uma plateia de mais de 50 alunos na faixa etaria de 14
a 17 anos, e apds a exposicao do filme os alunos foram incentivados a discutirem sobre
as reflexdes que obtiveram do mesmo. Devido ao curto tempo do horario estipulado,
as respostas foram mandadas por meio de uma caixa de perguntas disponibilizada nos
stories da pagina do “Instagram” do PIBID da escola sede.

Selecionou-se a resposta mais completa das poucas recebidas, uma aluna dona

do perfil @monikapoem disse:

O filme aborda a desigualdade social e o racismo estrutural. Mike, sendo um
garoto negro, orfao e da periferia, atrai olhares de julgamento dos brancos
que vivem ao seu redor. A principio, até mesmo sua mae adotiva teve um olhar
preconceituoso quando o acolheu em sua casa pela primeira vez, perguntando
ao marido se foi precipitado estender a mao assim pois o garoto poderia
acabar roubando alguma coisa. Entendo que, dada as circunstancias, ter um
estranho em sua casa é de se alertar e levantar suspeitas, mas ndo acham que
por Mike ser negro essa suspeita se intensificou? Afinal, as pessoas atribuem
esse papel aos negros com suas visdes extremamente racistas: ‘todo negro
é ladrdo e nasceu pra isso’. Principalmente um negro 6rfdo e da periferia —
lugar onde ndo se tem muita opgdo além de realmente seguir esse caminho
que a propria sociedade racista designou para eles, pois os moradores da
periferia sequer tem acesso a uma boa educacdo. Essa realidade é dura e
cruel, de se doer a alma. Apenas quem a vive ou a viveu sabe que s3o poucos
0s que conseguem escapar de um destino cruel. Muitos acabam recorrendo

as drogas — assim como a mde de Mike — e entram na vida do crimel.

As demais respostas recebidas por mensagem direta no perfil do Instagram
foram analisadas e, se passassem pelo crivo do tema em questdo, eram colocadas nos
destaques da pdgina. Pretendeu-se uma maior acessibilidade e alcance dos alunos com
0 uso das redes sociais, e para que houvesse engajamento foram feitas publicacdes
constantes sobre os projetos desenvolvidos e também com publicidade do préprio
perfil. Houve uma popularizagdo do projeto no ambiente escolar de atuagao e, com isso,
surgiu a necessidade, por parte dos préprios alunos, de maior tempo para o debate e

menor para exibicdo.
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A primeira sessao, ja citada, foi feita com um filme e as demais com os episddios
pilotos das séries “Black Mirror” e “Dilema”. Convém assinalar que essa troca na duragao
foi perceptivel também com uma proporcional maior atengdo por parte dos estudantes.
Eles se sentiram menos entediados e mais a vontade para falarem e discutirem sem as
limitagdes do tempo curto.

A segunda exibicdo foi a do primeiro episddio da terceira temporada da série
“Black Mirror”, que mostra uma sociedade fantasiosa em que a vida de uma pessoa
depende do seu bom status nas redes sociais. Nesse mundo distdpico onde a reputagao
é quantificadvel em pontos gerados por meio de avaliages alheias, privilégios como
descontos em aluguel, filas preferenciais em aeroportos e demais regalias sdao dadas
ou negadas com base no consumo e engajamento de alguém. Com isso em mente,
idealizamos os seguintes tdpicos de discussao: fetichismo da mercadoria, sociedade do
consumo, efeitos das redes sociais e sociedade de classes.

A sessdo que desta vez se manteve no tempo estipulado teve varios comentdrios
frutiferos registrados em ata e, posteriormente, publicados nos stories e destaques
da pagina do “Instagram”. Tais comentarios como: “as vezes, vivemos em funcdo de
buscar a aprovacao de outras pessoas.”, “estamos, o tempo todo, nos dando avalia¢des
mentais sobre como nds somos?”, “o olhar para além das redes sociais é importante
para entender e apreciar a nossa realidade.”, “certas vezes colocamos ‘mascaras’ para
lidar com o ambiente no qual estamos inseridos”, entre outros, inclusive um retorno da
aluna cujo perfil ¢ @monikapoem.

Na terceira e Ultima sessao foi exibido o primeiro episédio da série “Dilema”, no
gual uma cientista idealista que esta desesperada para conseguir fundos para sua startup
faz um acordo infame com uma investidora misteriosa. Anne é uma mulher enigmatica
que fard uma proposta inusitada para um jovem casal com problemas financeiros.
Apesar de ser sedutora e carismatica, ela esconde grandes segredos sobre algo que
aconteceu em sua juventude. Este episddio tem a duracdo de uma hora, e contou com
uma discussao de duas horas de dura¢ao com os alunos espectadores.

Pretendeu-se discutir temas como: a moralidade em promessas/contratos, a
maxima kantiana de ter outros humanos como fins em si mesmos e ndo como meios para
um fim, ovalor que umavida tem, entre outros. As respostas que obtivemos e registramos
em nossa pagina foram: “Nao temos liberdade para escolher o nosso futuro uma vez que
acreditamos no determinismo”, “Nao é possivel determinar o valor de alguém, porque é
imensuravel.”, “Os fins justificam os meios em alguns casos.”, “A verdade existe em toda e
qualquer situagdo. Se algo aconteceu, aconteceu de fato. O restante seria somente uma
opinido.”, “O episddio teve uma dramatiza¢dao que, de certa forma, foi desnecessaria.
Além disso, a mistura de emocgdes entre a cena foi um pouco confusa.”, “Vocé nao pode

chegar em uma cultura e falar que ela esta errada. Quando estamos inseridos em uma
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cultura diferente, ndo cabe a nds julgar outra.”, “Como sabemos o que somos se estamos
sozinhos no mundo e ndo temos um padrdo de comparagao? Sé reconhecemos o que
somos em contato com os outros.”

Resultados e Consideragdes Finais

Ao escolherem obras que ndo apresentam um cardter puramente erudito e que
também ndo completamente superficiais, os pibidianos conseguiram extrair diversas
interpretacdes de questdes filosoficas e sociais importantes para o contexto dos alunos,
além de desenvolver novas perspectivas sobre os materiais trabalhados. A experiéncia
de utilizar um filme como recurso instigador da aprendizagem foi bem vantajosa, ainda
gue, em certo sentido, a duracao tenha sido macante para alguns dos estudantes. As
séries foram uma 6tima escolha ao conciliar temas profundos e complexos de uma
maneira mais palatavel e instigante para os jovens, tendo tramas bem chamativas que
propiciaram o inicio de questdes para um debate tedrico mais estruturado.

Aconstrucdodotrabalhofoienriquecedoratantonoquedizrespeitoaparticipacao
dos alunos com interpretacdo das questdes sociais presentes por toda obra exibida,
como também as novas formas de olhar dos demais presentes a partir do momento em
gue refletiram com novos olhos e percep¢des. Caso ndo fosse o projeto, dificilmente se
conseguiria o tempo de analise critica que propicia e estimula a proatividade e a andlise
critica dos alunos em questao, que necessitam analisar uma obra e se prepararem para
apresenta-la a uma turma consideravelmente grande em quantidade e perspectivas de
mundo.

Em suma, conclui-se que a experiéncia foi de grande proveito para todas as partes
envolvidas, tendo resultados positivos no tocante a aprendizagem dos alunos sobre
temas de seu convivio e interesse de uma maneira mais ludica, descontraida e simples
(sem ser simpldria). Os pibidianos participantes tiveram demasiado proveito pessoal e
profissional do projeto, compartilhando seus questionamentos e sugestdes para melhorar
entre si. Acredita-se que a prospeccao dessa aplicacdo empirica pode reverberar para
demais cientistas da comunidade académica, especialmente considerando os cursos de

licenciatura de quaisquer areas do saber.
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Formacao de Professores: Vozes dos Licenciandos da UFU - Volume 4
EBOOK VI SEILIC

Figura 1 — Pibidianos e alunos pensando durante o debate

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 2 — Pibidianos e alunos sorrindo

Fonte: Elaborado pelo autor
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Formacao de Professores: Vozes dos Licenciandos da UFU - Volume 4
EBOOK VI SEILIC

Figura 3 — Estagiarios e alunos observando
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Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 4 — Debate entre alunos e ID’s
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Fonte: Elaborado pelo autor
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Formacao de Professores: Vozes dos Licenciandos da UFU - Volume 4
EBOOK VI SEILIC

Figura 5 — Pibidianos (ID’s) juntos na frente da sala
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Fonte: Elaborado pelo autor
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Introdugao

O projeto Oficina Politica foi realizado pelos integrantes de um grupo de 10
pibidianos e 01 professor supervisor do PIBID/UFU — Subprojeto Filosofia e Sociologia.
As atividades foram idealizadas a partir de um planejamento semestral e realizadas
em uma escola do bairro Shopping Park em Uberlandia, tendo como objetivo superar
certa falta de engajamento politico dos estudantes para com questdes escolares que
os afetam diretamente. A ideia da oficina se originou a partir do anseio que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, tem de formar uma juventude “critica,

IlI

criativa e responsavel” no contexto atual da sociedade. No entanto, o documento nao
disponibiliza como se devem oferecer as condig¢des satisfatérias para o desenvolvimento
de tais competéncias ao longo das diversas etapas de formacdo escolar dos estudantes.

Tendo em vista a falta de material didatico adequado para que esse ideal de
juventude socialmente critica e ativa se concretize, inclusive o utilizado pela escola,
o projeto visou apresentar categorias econémicas, sociais, ambientais e culturais que
sdo parte indispensavel do debate politico. Pretendeu-se com isso esclarecer a prépria
dindmica das estruturas politicas do pais e de como se da o debate publico acerca de
aspectos decisivos para a vida individual e social dos estudantes, fazendo com que
reconhecam seu papel como cidadaos brasileiros e de como podem agir para mudar o
seu entorno social. Ou melhor, comegando de maneira local, na escola, e progredindo da
microesfera politica (municipal) para a macroesfera (nacional).

Para além da conscientizacao e ensino de categorias abstratas foi objetivada a
criacdo do Grémio Estudantil como forma de participacao politica mais ativa e direta.
Era esperado que ao final da aplicagdo da oficina, os estudantes se comprometessem
mais com a comunidade escolar, reivindicando esse espago de luta e de voz, agora com
o fomento de discussdes filosoficas e socioldgicas bem fundamentadas. A metodologia
utilizada baseou-se em dinamicas, principalmente debates, para possibilitar um
engajamento maior de cada um na construcao de aprendizado dentro e fora da sala
de aula. SituagGes problematicas e hipotéticas, que continham uma parte do contexto

escolar real, foram priorizadas para direcionar os debates feitos.

Desenvolvimento das atividades

A Oficina Politica se dividiu em 03 (trés) mddulos realizados durante uma semana
nos meses de agosto, setembro e outubro. Os médulos se deram em periodos de 1 hora/
aula (50 min) para todas as turmas do ensino médio que tinham aulas de Filosofia. Os
pibidianos ministraram as oficinas com a ajuda e intervenc¢do, quando necessaria, do
professor supervisor que atua na escola sede. Isso foi feito apds a confeccdo de um
roteiro esquematico com os objetivos pretendidos com o projeto, o “conteddo” a ser

abordado em sala de aula e as dindmicas e questGes a serem suscitadas a depender
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do tempo. Cada pibidiano ficaria responsavel por fazer um roteiro, tendo em vista o
posterior prolongamento do projeto, e por compartilhar com os demais graduandos.

Os mdédulos foram divididos de acordo com as seguintes tematicas: o que é politica
e as formas em que ela atua; os partidos politicos e sua dinamica e, por fim, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Essa proposta foi desenvolvida a partir de uma diddtica
e proposta metodoldgica que visam a maior participa¢do politica e entendimento dos
conceitos por parte dos alunos, prezando sempre pela ndo banalizagdo dos temas e
métodos em ambas as dreas de estudo trabalhadas, a saber, a Filosofia e a Sociologia.

O primeiro médulo ministrado dividiu-se em 03 (trés) momentos, iniciando com
a explicacao do projeto e de seus objetivos, passando para a exposi¢ao do “conteuddo”
e concluindo com um debate da turma sobre o que aprenderam. Antes de comecar
propriamente a explicacao, foi pedido a um estudante que fizesse uma ata do que seria
abordado, e que, se caso ele ndo soubesse como fazer o documento, seria explicado de
maneira breve.

Apds o primeiro momento de apresentacgdo do projeto aos estudantes, fez-se de
forma dialdgica a introducao do que é politica e as formas que um governo pode assumir,
tendo como base 04 (quatro) tipos mais famosos. O principal desafio encontrado foi o
de desvencilhar o conceito de politica do conceito de politicagem da mentalidade dos
alunos, que, por vezes, achavam o assunto “chato” ou inapropriado para se falar em
qualquer lugar. Os materiais teéricos mais fundamentais e que atenderam as duas areas
do saber (Filosofia e Sociologia) foram os autores Aristoteles e Max Weber.

O tema foi inicialmente apresentado a partir de em uma analise etimoldgica
da palavra ‘Politica’ e a explicacdo de como se deu os alicerces da democracia grega,
utilizando como base o livro “A Politica” do filésofo Aristoteles. Partindo disso, e devido
ao pouco tempo disponivel, utilizou-se da definicdo weberiana e de como as rela¢des
sociais mudaram ao longo da histéria, desde a Grécia antiga passando pelo século XIX
e até o contexto atual dos estudantes. Foi preciso diferenciar alguns tipos de politica, a
saber, a politica publica, social, fiscal, monetdria, dentre outros.

A exposicao teve boa receptividade e assim seguiu-se para as formas que um
governo poderia assumir, dando énfase aos seguintes tipos: anarquia, aristocracia,
democracia e monarquia. Tendo isso em vista, explicou como se da o espectro politico
de progressistas, de social-democratas e de conservadores dentro das propostas de
cada governo. E para arrebatar o conteludo tedrico foi brevemente explicitado quais
eram os trés poderes (executivo, legislativo e judiciario) e quais suas fung¢bes para com
a sociedade. Apds essa exposicao tedrica foi feito um debate de como se poderia agir
politicamente na escola.

Na segunda oficina ministrada foi discutida a definicao de partido politico e suas
coligacOes, coalizOes, acordos/pactos, frentes e estratégias. Dividida em 03 momentos

de interpelagdo, iniciou-se com uma exposi¢ao tedrica, seguido da criagao de um partido
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estudantil ficticio da prépria sala e foi finalizada com a ata dessa “reunido partidaria”. A
criacdo do partido tomou mais da metade do tempo total e foi feita a partir de situagdes-
problema apresentadas aos alunos que deveriam indicar propostas de intervencao, isso
com base nos ideais que eles tinham em conjunto do partido hipotético da turma.

Para a criagdo do partido politico ficticio da sala, primeiramente foram nomeadas
quais as principais mudangas estruturais que a turma gostaria que acontecessem na
escola. Em seguida, os pibidianos encarregados de ministrar a oficina organizaram uma
votacdo em que a sala elegesse quais seriam seus lideres (um presidente e um vice-
presidente do partido). Depois de delimitadas as regras com que o partido deve se
submeter, sua lideranga e viés partidario, foram apresentadas situa¢des-problema com
as quais os representantes deveriam propor solugdes em conjunto com seus colegas.

A qualidade e a quantidade da comida da cantina foi um elemento bastante
citado pelos estudantes, e assim a situagao problema se tornou a privatizacao ou ndo da
cantina, de seus funcionarios e da administracdo dos recursos financeiros. Além disso,
pretendiam abolir o atual corpo docente e matriz curricular que tinham acesso, para a
criacdo de uma experiéncia escolar totalmente nova. Conforme as ideias e as possiveis
solugdes eram proferidas pelos integrantes do partido, o aluno responsavel pela ata fazia
as anotagcbes em tdpicos na ata escrita manualmente a caneta em folha A4 e, apds a
oficina, a entregava ao supervisor e/ou ao pibidiano responsavel por ministrar a oficina.
Utilizando de um sistema rotativo em que nenhum estudante fosse redator mais de uma
vez, escolhia-se de maneira aleatdria tendo essa Unica regra.

Ao decorrer dos debates que ocorriam na “assembleia partidaria”, despertou
um sentimento mais vivido de participacao politica dentro da escola, e isso serviu para
motivar os futuros candidatos as chapas eleitorais do grémio estudantil. Mesmo sendo
algum tipo de ensaio para a concretizagao do objetivo final do projeto, foi possivel ver
promissoras possibilidades de mudancgas na sociedade escolar partindo dos discentes.

A terceira e ultima oficina teve como tema o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), na qual foram expostos os principios, as diretrizes e os direitos fundamentais
que o documento defende, com foco naqueles que mais afetam diretamente os
estudantes; mais especificamente, dando énfase nos principios de Melhor Interesse da
Crianga, Prioridade Absoluta e de Protecao Integral. As diretrizes de Nao Discriminacao,
Participacdo, Respeito a Individualidade e Evolug¢ao das Criangas foram analisadas sob
o prisma do contexto escolar que os alunos se viam envolvidos. Apds esses conceitos
bases serem apresentados, os estudantes puderam ter um espaco de fala aberto para
discutir situagdes em que seus direitos foram ou ndo contemplados na escola sede.

Apds o debate do contexto local, fez-se uma ponderagao sobre quais medidas,
instituicGes e pessoas que devem ser procuradas caso algum de seus direitos fossem
negligenciados. Para fundamentar quais os principais direitos devem ser protegidos foi

utilizado o artigo de niumero 53 do ECA, utilizando de excertos curtos sobre ele para uma
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melhor visualiza¢do. Por fim, caso sobrasse tempo e ndo houvesse muita participacdo da
turma, eram feitas perguntas diagnésticas do conteludo aprendido na oficina; tais como:
“Por que o ECA foi criado e qual é a sua importancia?”, “Como o ECA protege criancgas
em situagdes de risco ou negligéncia familiar?”, “Como posso denunciar violagdes dos
direitos de uma crianga com base no ECA?”, “Ha alguma idade especifica em que o ECA

se aplica?”, “Quais sdo os direitos dos alunos dentro da escola?”, dentre outras.

Resultados e Consideragoes Finais

Ao final das trés oficinas foi possivel observar como se deu um aumento na
consciéncia politica dos estudantes que queriam reivindicar mais espacgos de fala na
escola, e que ndo mais pensam somente de maneira apressada e simplista sobre solugdes
acriticas para problemas estruturais da educagao como um todo. Ao ministrar as oficinas,
os pibidianos depararam-se com um contexto totalmente novo de ensino-aprendizagem
que perpassa de maneira muito mais vivida as experiéncias e contextos dos alunos,
fazendo com que se adaptassem ao novo cendrio. Isso foi de extrema importancia para
a formacao deles como atuais e futuros educadores ao propiciar um ambiente dinamico
e desafiador para sua criatividade e responsabilidade profissional.

Na maioria das turmas em que o projeto foi aplicado houve grande participagao
no debate e compreensdo dos temas abordados, e quando ndo havia era feito uma
recapitulacdao e posterior explicagdo de conceitos ndao compreendidos. Mas, mesmo
nas turmas mais timidas, ainda houve questionamentos sobre quem os representava na
escola, suas opg¢des de reivindicagdo de direitos e quais acdes deveriam fazer para uma
maior participagao e impacto politico na escola.

A receptividade dos alunos foi percebida como efeito de uma constante
permanéncia dos pibidianos no ambiente escolar, sendo parte fundamental para
ambienta¢do ndo apenas com a equipe pedagdgica, mas também com todas as partes que
compdem a escola. A permanéncia era feita das 07:00 as 12:30 para acompanhamento
dasaulasedas 13:00as 15:30 para a execugao das atividades propostas e para as reunides
de planejamento e avaliagdo. E necessério destacar a amabilidade e disponibilidade
de todo o corpo escolar com a equipe, nao tendo empecilhos para o cumprimento de
quaisquer projetos que fossem desenvolvidos.

A volta dos estudantes de graduagdo para o ensino médio ndo mais como alunos,
mas como atuantes na drea de educacao, fez com que suas percepg¢des do funcionamento
escolar fossem ampliadas. O apoio do professor supervisor e a responsabilidade para
com os jovens estudantes foram fatores decisivos para o aprimoramento das habilidades
de docéncia dos pibidianos. A politica foi um 6timo tema central para se mediar uma
oficina, ja que é algo da vivéncia de todos os envolvidos e que tem uma vasta bibliografia

interdisciplinar que perpassa séculos, sociedades e correntes tedricas.
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O projeto provou-se frutifero, ainda que concluido, ao possibilitar o alicerce
tedrico necessario para a criagdo de um grémio estudantil bem estruturado, atendendo
os desejos e expectativas de mudanca expressos pelos estudantes da escola sede. Suas
reverberagdes foram sentidas com o entusiasmo das turmas ao discutir os temas, com
0s comentarios positivos tecidos pelo supervisor e com as discussdes feitas nos demais
espacos da escola.

Por fim, é possivel destacar que houve desafios quanto a conciliagdo de métodos
entre as areas deste Subprojeto do PIBID, e para solucionar esse problema os alunos
das dreas especificas — filésofos e socidélogos — ficavam responsaveis exclusivamente
pela apuragdo tedrica dos autores escolhidos. As ciéncias humanas se provam cada vez
mais interdisciplinares e para ndao acontecer um eclipse de uma matéria sobre outra, foi
preciso cautela na utilizacdao dos métodos. Mas o objetivo final de formar uma juventude
critica foi atingido com sucesso com a utilizacdo de perspectivas tedricas de ambas as

areas.
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Introdugao

O PROINTER (sigla para Projeto Interdisciplinar) na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) é dividido em 4 disciplinas: PROINTER I, PROINTER II, PROINTER llI
e PROINTER IV. Esses elementos estdo presentes na grade disciplinar do curso de
Enfermagem, versdao 2018-2 - que, por sua vez, visa articular a teoria e a pratica.

Os 4 PROINTERs, dentro do curso de Enfermagem, trabalham o papel ativo dos
estudantes na busca da constru¢ao do conhecimento e na capacidade de identificagcdo
da articulacdo entre a salde e a educagdo para a compreensao do método de Educacgao
Continuada (ou Educagdo em Saude), visando a promogdo de salde para a comunidade.

O enfermeiro faz parte do quadro profissional capaz de realizar agées educativas
voltadas a promogao da saude, como atividades de educagao em saude, compreendidas
por meio de um processo de aprendizagem tedrico-pratico, de forma que estimule o
pensamento critico, utilizando do conhecimento cientifico com autonomia do sujeito, da
crencga popular e do bom senso (RAMOS, et al, 2018).

Diante disso, a pratica de educa¢ao em saude é definida como a aplicagdao de
conhecimentos interdisciplinares das areas de saude e educagdao em interagdo aos
grupos sociais (ACIOLI, 2008). Além disso, a educagdo em saude visa a promogao da
saude através da divulgacao de conhecimentos, levando informagdes claras e concisas,
de forma que a pessoa que receba a informacgdo e se empodere sobre o tema (ONOFRE,
2023).

O presente texto apresenta um relato de experiéncia focado na disciplina de
PROINTER Ill, que, de acordo com o projeto pedagdgico do curso de Enfermagem -
Grau Licenciatura, tem como finalidade a problematizacao de situagdes vivenciadas nos
ambientes escolares e ndo escolares, a fim de criar propostas de intervenc¢do baseada na
necessidade do publico-alvo, sendo necessdario o aprender para educar.

Neste texto, apresentaremos a experiéncia vivida durante a acdo em saude
realizada na Unidade de Atendimento Integrado (UAI) — Martins, em Uberlandia-MG,
a qual foi realizada durante a pratica de PROINTER Ill, com o tema “Novembro Azul e a

Saude do Homem”, em novembro de 2019.

Promocao de saude: Novembro Azul e a satide do Homem

A prostata é uma glandula masculina localizada entre a bexiga e o reto, e tem
como finalidade a participacdo na producdo de sémen. O Cancer de prdstata é o tumor
gue afeta a prostata, glandula localizada abaixo da bexiga e que envolve a uretra, canal
que liga a bexiga ao orificio externo do pénis. As células sdo as menores partes do corpo
humano. Durante toda a vida, as células se multiplicam, substituindo as mais antigas por
novas. Mas, em alguns casos, pode acontecer um crescimento descontrolado de células,

formando tumores que podem ser benignos ou malignos (cancer).
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O cancer de proéstata, de acordo com dados do Instituto Nacional do Cancer
(INCA) de 2021, 6rgdo do Ministério da Saude, é o segundo mais comum na populagado
masculina, ficando atras somente do cancer de pele. O cancer de préstata possui fatores
de risco, como: idade, raca, historico familiar, ingestao de carnes vermelhas e gorduras.
(BRASIL, 2002). De acordo com Cooperberg (2013), ele se manifesta de forma silenciosa,
sendo necessario a realizacdo de triagens através do exame de PSA e toque retal. Os
exames sdao a forma mais segura, eficiente e acessivel para detec¢do da doenca e sua
extensdo. De acordo com a Sociedade Brasileira de Urologia (SBU), um estudo realizado
em dez capitais brasileiras, demonstrou que 76% dos homens de 40 a 70 anos de idade,
nao possuiam conhecimento sobre o exame de toque retal (utilizado para detecgdo do
cancer de préstata), e apenas 32% haviam realizado esse exame. E comum na populagdo
a auséncia dos cuidados, havendo, portanto, a necessidade de divulgar e conscientizar
a populagdao masculina, quanto a tabus, mitos, insegurangas quanto a realiza¢do do
exame, justificado pela falta de informacgao acerca do assunto.

Visando a promog¢do da salde, a fim de ampliar e facilitar o acesso a saude
para a populagdo masculina, surgiu a Politica Nacional de Atengdo Integral a Saude do
Homem, criada pelo Ministério da Saude (OLIVEIRA, 2019). Lancada em 2009, tendo
como objetivo a promoc¢ao de saude e a reducdao da morbimortalidade dessa populagao-
alvo (ROCHA, 2016).

A partir da necessidade de realizar uma interveng¢dao para a conscientizacao
dos pacientes sobre a atencdo a saude relativo ao cancer de préstata, foi realizado
o planejamento da acdo em saude baseado no arco de Maguerez, que permite a
identificacdo e extracdo de varios problemas existentes em um grupo de pessoas (
COLOMBO, 2007). O arco é baseado em 5 etapas, sendo elas: observacdo da realidade,
levantamento de pontos chave, teorizacao, desenvolvimento das hipdteses de solucao,
e aplicacdo a realidade (BERBEL, 2011).

Na etapa da observagao da realidade, foi proposto a observacdao do ambiente a
fim de contribuir em uma melhor dindmica do projeto. Seguindo as etapas, a seguinte
é o levantamento de pontos chaves, para descricdo do projeto de forma sucinta, e que
demonstre o que serd aprofundado, tendo como resultado, os seguintes pontos chaves:
cancer de prostata, novembro azul, educacdo em saude e enfermagem. Na etapa de
teorizacdo, foram realizadas buscas em base de dados, sendo elas PubMed, BVSaude,
LILACS e Web of Science, para elencar informagdes que sejam verdadeiras e que
fomentem o compartilhamento de informag¢bes. Em desenvolvimento das hipdteses de
solugdo, nos reunimos e discutimos como a teoria se complementa com a realidade,
buscando formas dinamicas de apresentar o material pesquisado e proposto pelos
discentes participantes do projeto. Na ultima etapa do Arco de Maguerez, se encontra a
aplicacdo a realidade, que contou com a execuc¢ao de todo o planejamento realizado nas

etapas do arco de Maguerez.
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A campanha de educagdao em salude sobre o tema Novembro Azul foi realizada
por 5 discentes do curso de graduagdao em Enfermagem, que estavam matriculados
na disciplina PROINTER Ill. Inicialmente abordamos na sala de espera, cerca de 30
homens, com explicacdo do que era o cancer de prdstata, sinais e sintomas, diagndstico
e tratamento, levamos também folders explicativos. Notou-se que durante o didlogo,
0 publico se encontrava atento. Posteriormente a explicacdo, foi realizada uma breve
dindmica, sobre mitos e verdades sobre o assunto, usando linguagem informal a fim
de um maior entendimento pelo publico, que contou com o auxilio da enfermeira
responsavel da UAI Martins.

Pode-se verificar a participacdo ativa do publico presente na a¢do, mostrando
interesse nas ac¢des de prevencao e promogao de saude desenvolvidas no Novembro
Azul.

Fica evidente que a educa¢do em saude é uma forte ferramenta para auxilio na
assisténcia e prevencao, favorecendo o autocuidado e conscientizando as pessoas sobre
os cuidados necessarios com o corpo e com a saude.

A abordagem do publico realizada por meio de ferramentas ludicas e de
interacdo de forma nado tradicional mostraram-se como favorecedoras de interagao
e engajamento. Essas a¢des se mostraram muito importantes, principalmente em se
tratando da prevencdo do cancer de prdstata, que é um assunto que possui forte estigma

e preconceito na sociedade, envolvendo fundamentalmente os homens.

Consideragoes Finais

O presente relato de experiéncia, proporcionou desafios para sua escrita e
evidenciou possibilidades de reflexdao e exercicio da criticidade da situagdo problema
vivenciada pelas autoras deste texto. A realizagao da a¢dao com grupos de pessoas na
sala de espera da UAI permitiu a identificacdo e a compreensdo da importancia de
atividades de educagdao em saude, além de proporcionar intera¢do e disseminacgao
de conhecimentos para a populagdo, que apresentou deficiéncia em conhecimentos

relacionados ao cancer de prdstata.
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Introdugao

No periodo contemporaneo, ha um preconceito de que a matematica é uma
matéria impossivel de ser compreendida e, entdo, é vista por muitos como um “bicho
de sete cabecas”. Essa perspectiva é resultado de uma narrativa da sociedade, visto que
ela descreve a matematica como uma matéria dificil, inclusive para as criangas que estdo
comegando seu processo de aprendizagem.

Os estudantes comeg¢am sua vida escolar com um certo receio, pelo levantamento
da dificuldade enfrentada por familiares ou conhecidos. Infelizmente, é algo que percorre
atodos. Posto isso, no presente texto, € uma contribuicao para essas discussdes em que
pretendemos debater o ensino de geometria. Na proxima segao, traremos alguns pontos

sobre essa tematica.

Alguns Pressupostos sobre o ensino de geometria

A geometria é uma disciplina fundamental da matematica, que estuda
propriedades e relagdes no espaco. Desdobramento importante é a geometria espacial,
gue estuda sélidos geométricos, isto é, formas tridimensionais presentes em objetos.
Todavia, na maioria das vezes, os soélidos sdo estudados de forma bidimensional, com
imagens desenhadas no quadro e no livro didatico.

A funcdo dos professores para melhorar a aprendizagem é investigar como pode
ser desenvolvido um melhor entendimento conceitual de sélidos geométricos. Isso

porgue no ensino de geometria espacial,

[...] os alunos tém amplas dificuldades, primeiramente com relagdo a
visualizacdo e representacdo, pois reconhecem poucos conceitos da
geometria basica e, por conseguinte, da geometria espacial. Também
apresentam problemas de percepcdo das relagGes existentes entre os objetos
de identificacdo das propriedades das figuras que formam os sdlidos, dentre
outros conceitos (Rogenski e Pedroso, 2009, p. 5, destaque do original.)

Uma estratégia para melhorar o entendimento sobre o conteddo é o uso de
materiais manipulativos com o objetivo de promover a ampliacdo do conhecimento dos
estudantes e aproveitar o manuseamento de objetos tridimensionais. Essa manipulacao
enriqguece a aprendizagem da geometria espacial e potencializa o pensamento
matematico essencial no Ensino Médio.

Proposta da agao

Nesse texto propomos uma sequéncia didatica com o uso de sabdo em barra
(paralelepipedo), de forma que os participantes possam corta-lo em um cubo perfeito,
com auxilio de régua e algum instrumento de corte.

Esperamos comisso, estimular o entendimento de uma turma sobre a visualizagao
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do hexaedro (ou cubo), conhecido como um dos cinco poliedros de Platdo, além de
visitarmos conceitos essenciais da geometria espacial, como faces, vértices e arestas, e
da geometria plana, como quadrado e angulos.

Nosso plano envolve cortes do sabdao em barra para formar o cubo e depois
cortes para gerar outros poliedros, esses conhecidos como arquimedianos. No inicio,
nao sera apresentado sobre eles, porque o intuito da pratica didatica é fazer com que
os estudantes compreendam a existéncia desses sélidos para, com ele ja produzido,
entendam o que sao soélidos arquimedianos, ou também chamados de sdlidos semi
regulares.

E importante notar que ha treze desses sélidos, que podem ser gerados por
truncamentos de sélidos regulares, isto é, corte e retirada de pequenas piramides de
cada vértice de um poliedro regular, ou por snubificacado, que significa afastar as faces
de um poliedro regular de seu centro, rotaciona-las e “preencher” os espacos vazios
com triangulos regulares, método que nao aprofundaremos neste trabalho.

Esse é um assunto que nao é estudado na Educacdo Basica, entretanto, ao
trabalhar com essa tematica pode ser um estimulo para os estudantes conhecerem mais
sobre a matemadtica, em especial, outros desdobramentos da geometria.

A nossa proposta de a¢do, compreende a mobilizagao de materiais manipulativos,
entre eles: o sabdao em barra e o Geogebral. O uso desses instrumentos pode ser
fundamental para enriquecer a aprendizagem, possibilitando uma visualizagdo mais

precisa e interativa, além de, conhecerem outros conceitos da geometria.

Planejamento da ag¢do

ASSUNTO DA AULA: Introducdo aos Solidos Arquimedianos.
TURMA: 22 ano do Ensino Médio.
OBJETIVO(S) ESPECIFICO(S):

Compreender o significado de Sdélidos Arquimedianos;

Aprender como chegar em dois Poliedros de Arquimedes;

Dominar o significado de um Poliedro Regular (ou Poliedro de Platdo);
Compreender a definicdo de vértices, faces e arestas;

Entender a Relagdo de Euler;
Desenvolver habilidades em Geometria Plana e Espacial.
RECURSOS NECESSARIOS:

Sabdo em barra, régua, instrumento de corte, sala de informatica com acesso ao Geogebra, lousa, pin-
cel, lapis ou caneta, caderno e projetor.

1 Trata-se de um software de matemadtica dindmica usado para o ensino.

338



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Primeira Aula:

Na primeira aula, o professor ird explicar um pouco da Geometria Espacial.

Com isso, ele ird ensinar ou relembrar o que sdo os sdlidos regulares (conhecidos também como séli-
dos platdnicos, instruir nas definigdes de vértices, faces e arestas e explicar a Relagao de Euler, além de
outros aspectos da Geometria Plana e Espacial que possam gerar duvidas. A aula ndo tem um tempo
definido pois depende de cada professor e cada turma.

Segunda aula:

Na segunda aula, o professor pedira para os alunos se juntarem em grupos de 4 ou 5 pessoas, de
modo que forme 5 grupos. Essa disposi¢do de grupos pode alterar dependendo da quantidade de
alunos na turma. Logo depois, explicara que existem outros sélidos pouco conhecidos e estudados,
chamados de poliedros de Arquimedes:

Um Sélido Arquimedianos é um poliedro convexo com faces regulares de, pelo menos, dois tipos, com
vértices transitivos e que nao é um prisma nem um antiprisma. Vértices transitivos sdo aqueles que
possuem a mesma configuracdo de faces em todos os vértices do poliedro.

Explicard também como eles sdo gerados a partir dos poliedros regulares.

Os sdlidos arquimedianos podem ser construidos a partir dos sélidos regulares. Com o truncamento
(truncamento é uma operagdo sobre um poliedro que permite obter outro por meio de cortes dos
vértices de um poliedro) dos sélidos de Platdo em uma determinada profundidade, obtemos 1 ou 2
poliedros que sdo considerados poliedros de Arquimedes. A partir do cuboctaedro e icosisodecaedro,
podemos construir quatro sélidos arquimedianos por meio de cortes de vértices e um pouco de afasta-
mento das faces. Ja os outros dois que estdo faltando, sdo os poliedros conhecidos como “snub”, eles
sdo obtidos pela snubificacdo (snubificagdo é uma operagdo sobre um poliedro que permite obter ou-
tro por meio de afastamento de todas as faces do poliedro seguido de giro delas de um certo angulo.
Posteriormente os espagos vazios resultantes sdao preenchidos com triangulos regulares do hexaedro e
do dodecaedro.

Dando prosseguimento a aula, o professor ird entregar um sabao em barra para cada grupo, um instru-
mento de corte e pedira para que eles cortem em formato de um cubo perfeito. Espera-se que os alu-
nos lembrem que um cubo perfeito possui todas as faces quadradas, e que o quadrado possui todos
os lados de mesma medida. E interessante o docente pedir aos grupos para registrar a quantidade de
vértices, arestas e faces do cubo, além de verificarem se a Relagdo de Euler vale para o cubo.

Logo depois, o professor explicara que eles devem chegar em um corte para que o tridngulo
gue criarem no vértice seja um tridangulo equilatero. Além disso, o poligono que ficard na face
deverd também ser regularizado.

Entdo, serd pedido para que os alunos cortem o cubo formado no sabdo tentando chegar
nesse poliedro com os triangulos equildteros e octégono regulares, lembrando que o corte
tem a mesma profundidade em todos os vértices. Ndo é necessdrio o corte perfeito, somente
aproximado, visto que o intuito é a compreensao.

Com isso, o poliedro desejado encontrar era o cubo truncado, um sélido arquimediano. Sera
mostrado a imagem abaixo para ver se 0s grupos acharam algo parecido:
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Figura 1 — Cubo Truncado construido no software Geogebra
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Fonte: Elaborado pela autora.

Com a explicacdo desse poliedro, o professor pedird que os grupos registrem como o sabao
do grupo ficou (se foi parecido ou muito diferente), a contagem da quantidade de arestas,
vértices e faces e a verificagao da Relagao de Euler.

Por fim, os alunos produzirdo o cuboctaedro, o outro sélido arquimediano que pode ser cons-
truido a partir do cubo. Aproveitando o mesmo sabao ja cortado, sera pedido para que cada
grupo corte o sabdo exatamente no ponto médio da aresta do cubo, pensando no cubo como
se ndo tivesse seus vértices cortados.

Os alunos deverdo ligar os pontos médios de cada aresta e cortar “mais profundamente” o
vértice ja cortado. Assim como no outro poliedro produzido, o professor falara que o que era
desejado fazer era mais um poliedro arquimediano, o cuboctaedro e mostrara o seguinte:
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Figura 2 — Cuboctaedro construido no software Geogebra

Fonte: Elaborado pela autora.

E da mesma forma que nos poliedros anteriores, o professor pedira que os alunos registrem.
A aula deverd ser ministrada com calma, de forma que os alunos entendam. Por isso, o tem-
po depende do andamento de cada turma.

Terceira aula:

A ideia desse momento é mostrar o que os alunos fizeram no sabdo pelo software Geogebra.
A construcdo que a autora produziu ilustra os movimentos de corte (truncamentos) vincula-
dos a cada um dos vértices do cubo, e é interativa, pois os alunos podem movimentar, ver o
corte sendo feito, ver o poliedro truncado juntamente com o cubo para perceber o trunca-
mento.

A ideia inicial é que os estudantes mexam na construcdo e percebam o que estd acontecendo
com cada comando e botdo.

A construcdo pode ser acessada no seguinte link: <https://www.geogebra.org/m/krf2cpx9>
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Figura 3 — Construcdo no software Geogebra
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Fonte: Elaborado pela autora.

Dessa maneira, tendo o software no controle dos alunos, sera pedido para que os grupos fagam o
calculo novamente da quantidade de arestas, faces e vértices de cada um dos poliedros: cubo, cubo
truncado e cuboctaedro.

Depois desse momento, o professor pedira para que os alunos escrevam se eles acharam mais facil
contar e visualizar os poliedros no palpavel (sabdo em barra) ou no software. Pedird também para que
eles fagam uma reflexdo e escrevam o que achou das duas aulas, pontos positivos e negativos e co-
mentarios que queiram deixar registrado. Por fim, serd pedido os registros para a avaliagao tanto dos
alunos, quanto do proprio plano de aula, pois sempre temos a capacidade de melhorar.

Consideragodes Finais

Na disciplina de matematica, a geometria é um assunto que muitas vezes é
deixado de lado, pois a énfase ocorre na algebra, trigonometria e outros temas que sdo
mais provaveis de ser cobrados em avalia¢®es oficiais. Entretanto, ndo deixa de ser um
tema essencial e importante.

Além disso, aulas com metodologias diferentes, como a proposta no trabalho,
pode fazer com que o estudante se interesse, interaja e participe da aula. Essa é uma das
alternativas que os professores precisam para fazer com que a matematica saia daquele
patamar de “bicho de sete cabecas” e alcance uma visao atrativa.

E necessdrio ressaltar que o educador deve seguir um cronograma e ensinar todo
o conteudo planejado em periodos curtos. Porém, se no interior desse cronograma tiver
o ensino por meio de metodologias diferentes, a aprendizagem pode ser admirdvel.

O intuito de levar o tema de sdlidos arquimedianos era de trazer um contelddo
interessante, visto a forma que eles sao gerados. E a utilizacdo de materiais manipulativos
e interativos, como o sabdo e o Geogebra, reforgam ainda mais um possivel beneficio
para o processo de ensino aprendizagem, pois facilita a compreensao de conceitos
abstratos, promovendo uma aprendizagem mais concreta e significativa.

A beleza da matematica pode mudar o pensamento de muitos, fazendo com que

0 preconceito com a matéria diminua gradativamente.
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Introdugao

Na sociedade moderna, a integracdao da educagao com a tecnologia é crucial
para garantir que os alunos possam acessar os contetdos de forma tdo facil quanto as
informagdes disponiveis na internet. Isso implica em adaptar as praticas de ensino ao
mundo contemporaneo, de modo a evitar que a escola se torne obsoleta.

A abordagem mencionada estd alinhada com a perspectiva de Valente (2018),
que enfatiza que a solugdo ndo esta em alterar os conteudos disciplinares em si, mas sim
em transformar a maneira como esses conteldos sao ensinados e abordados. Apesar
da abordagem educacional tradicional, na qual a participa¢ao do aluno em sala de aula
costuma se limitar a seguir as diretrizes estabelecidas pelo professor, ter sido o pilar
do ensino por varias geragoes, é fundamental reconhecer que esse modelo pedagdgico
classico ndo é inerentemente ineficaz. De fato, ele desempenhou um papel fundamental
no ensino antes da ascensdao das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDIC). No entanto, aprimorar esse modelo pode desencadear uma transformacgao
positiva na maneira como os estudantes se apropriam e aplicam o conhecimento.

Nesse sentido, Barcelos e Batista (2015, p. 132) argumentam que as TDIC

Podem trazer contribui¢cdes para a educagao formal, enriquecendo as
situagGes de aprendizagem em sala de aula e ampliando as possibilidades de
pesquisa. Tais tecnologias possibilitam experimentagdes, muitas vezes dificeis
de serem realizadas sem o uso das mesmas, colaboram em atividades de
investigacdo, permitindo analises criticas e estabelecimento de hipdteses e,
entre outras agGes, facilitam visualizacGes, manipulagdes e levantamento de
informacdes.

Paraaprimorar o ensino da Matematica apropriando-se dos recursos tecnoldgicos,
educadores da area comumente utilizam o software Geogebra em suas praticas. Esse é
um programa gratuito e versatil que abrange diversos campos da matematica, incluindo
geometria, algebra, graficos, estatistica e cdlculo, sendo adequada para todos os niveis
de ensino.

Com sua capacidade de modelagem matemadtica, o Geogebra permite criar
modelos interativos e dinamicos que representam relagdes matematicas e situagdes da
vida real. Por meio de ferramentas visuais, equagdes, animagdes e analises estatisticas,
os usuarios podem explorar e compreender conceitos matematicos de forma envolvente,
promovendo a resolucao de problemas, a exploragdo de fenébmenos complexos e o
aprimoramento da compreensao em diversos contextos educacionais e de pesquisa.

Diante dessas consideragdes, demos inicio a produ¢do de videoaulas interativas
na disciplina de Oficinas de Praticas Pedagdgicas - PROINTER IV. Nessa disciplina, cada
participante foi encarregado de selecionar um Tema Contemporaneo Transversal e

desenvolver um produto digital. Optamos pela tematica Meio Ambiente e decidimos

345



criar uma sequéncia de videos utilizando recursos interativos. Com isso, objetivou-
se ensinar a Matemadtica mobilizando a tecnologia e, para isso, foram exploradas as

estruturas produzidas pelas abelhas.

Interatividade e Modelagem Matematica para a producdo de videoaulas

Uma sintese de autores que abordam os conceitos de interacdo e interatividade
é apresentada por Mattar (2009). Segundo Wagner (1994, 1997 apud Mattar, 2009),
esses conceitos sdo separados, no qual a interacdo estaria associada a relacdo entre
individuos, suas trocas e os grupos que se influenciam, enquanto a interatividade se
relacionaria com a tecnologia.

Nesse sentido, Tonus (2007) descreve trés distintas formas de interacdo: a
interacdo presencial, que ocorre quando pessoas se envolvem diretamente umas com
as outras; a interatividade, que se manifesta quando seres humanos interagem com
maquinas; e, por fim, a interacdo mediada, na qual a comunicacdo entre individuos é
intermediada por dispositivos tecnolégicos, possibilitando a conexdao entre as pessoas
através dessas maquinas.

Neste trabalho, investigaremos a interacdo mediada conforme concebida
por Tonus (2007). O professor disponibilizard uma videoaula interativa por meio da
plataforma online Edpuzzle. Isso permitird aos alunos acessa-la de seus computadores
ou dispositivos moéveis, estabelecendo, assim, um canal de comunicacdo mediado por
tecnologia.

O Edpuzzle é uma plataforma dedicada exclusivamente a edigdo e exibicao de
videos, e é nela que as videoaulas interativas deste relato serdo disponibilizadas. Sua
capacidade de gerenciamento de alunos e funcionalidades ampliam e enriquecem
sua utilidade, indo além da funcdo de um simples reprodutor de videos. A utilizacdo
eficaz do aplicativo depende da criatividade e da abordagem de ensino e aprendizagem
desenvolvida pelos educadores. Além disso, é importante mencionar que as estratégias
de utilizacdo do aplicativo podem variar, mas todas tém o potencial de tornar o processo
educacional mais envolvente e enriquecedor. Integrar o Edpuzzle ao processo de
aprendizagem de forma significativa contribui para tornar o momento de aprendizado
mais divertido e enriquecedor em termos de experiéncias. (Chagas; Linhares; Barroso,
2019).

A principal diferenga entre as videoaulas interativas e as comuns esta na
possibilidade de interacdo e participacdo ativa dos alunos. Nas videoaulas comuns, os
estudantes assistem passivamente aos videos, sem interagir ou participar ativamente.
J4 naquelas que apresentam recursos interativos, os alunos tém a oportunidade de
responder a perguntas, resolver problemas, tomar decisdes e receber feedback. (Chagas;
Linhares; Barroso, 2019).
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Essa categoria de videoaula permite que o professor adicione pausas em
momentos adequados para realizar perguntas ao telespectador, tanto discursivas quanto
de multipla escolha, a respeito do conteudo assistido, podendo configurar de modo que
a continuac¢ao da visualizagdo sé seja permitida apds a resposta a pergunta. Também é
possivel inserir pausas para a inclusao de notas. Esse recurso se mostra util, por exemplo,
para direcionar os alunos a materiais complementares, destacar momentos importantes,
elucidar pontos-chave, dentre outras utilidades.

Uma alternativa para tentar conectar a Matematica com situa¢des mais
“palpdveis” para os alunos é a utilizacdo da Modelagem Matematica que se baseia
fundamentalmente em “[...] transformar situa¢cdes da realidade em problemas
matematicos cujas solucdes devem ser interpretadas na linguagem usual.” (Bassanezi,
2002, p.24), tendo como finalidade um maior entendimento dos fendmenos estudados.

Como dizia D’Ambrésio no prefdcio de Bassanezi (2002), “Teorias e técnicas
sdo apresentadas e desenvolvidas, muitas vezes, sem relacionamento com fatos reais,
mesmo quando sdo ilustradas com exemplos, geralmente artificiais. Entende-se a razao
disso. A realidade é muito complexa.”.

Além de trazer a realidade como objeto de estudo e aproxima-la dos estudantes,
como dito anteriormente, a Modelagem Matematica é repleta de outros beneficios. De
acordo com Blum e Niss (1991), a aplicacdo dessa metodologia ndo sé desenvolve a
criatividade e habilidades de resolucao de problemas, mas também prepara os alunos
para se tornarem cidadaos atuantes e engajados na sociedade. Além disso, ela facilita
a compreensdo da matematica, enriquece o conjunto de ferramentas matematicas a
disposicdo dos estudantes e possibilita a adaptacao conforme a realidade sociocultural
em que estdo inseridos.

Sendo assim, a modelagem matematica aparenta ser uma excelente metodologia
para desenvolver habilidades e preparar os estudantes para os desafios e demandas
da sociedade atual. Para Garcia (2009), desenvolver apreciacdo pela Matematica tem
relacdo com estar ciente de como o pensamento matematico esta presente no cotidiano
e nas situa¢des de vida, mesmo na auséncia de referéncias explicitas a matematica. Por
isso, espera-se que, ao modelar fenbmenos presentes nas estruturas das abelhas, essa

apreciacao possa ser cultivada.

Sequéncia das videoaulas

A partir da pesquisa exploratéria inicial realizada, optamos por elaborar a
sequéncia de videoaulas interativas que abordasse a forma como as abelhas constroem
seus favos. As abelhas utilizam células hexagonais chamadas de alvéolos, para armazenar
mel, pdlen e criar as crias. Essa estrutura hexagonal escolhida pelas abelhas contém
propriedades geométricas eficientes. Ao explorar essas propriedades do favo hexagonal,

os estudantes podem compreender a relacdo entre Matematica e eficiéncia na natureza.
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O Quadro 1, a seguir, resume as principais informacgdes sobre o planejamento das

quatro videoaulas gravadas.

Quadro 1: Resumo das Videoaulas

Recursos utiliza-

Nome Objetivo Conteudos abordados dos Duragao
CondicGes de um Ladrilha- * Musi
Construir uma for- mento Bem Comportado usica
Estudo da se¢do|mula que determi- A . , e Power-
. Angulos internos de poligonos .
transversal de | na com quais po- point 17:16
, , regulares
um alvéolo ligonos regulares
€ possivel ladrilhar. Curiosidades sobre as abelhas| ®  ©eogebra
da espécie Apis Mellifera o Imagens
Prismas regulares
Areas laterais de prismas
Encontrar o prisma regulares e Imagens
Estudo do for- | regular, entre os G b
mato dos alvéo-| de base triangu- Areas dos poligonos * eogebra
los para minimi-| lar, quadrada e regulares: triangulo, quadrado e  EpicPen 17:06
zar a quantidade| hexagonal, com a e hexagono )
de cera em sua | menor area late- . e Microsoft
producio |ral, dado o mesmo Volumes de prismas regulares White-
volume.
Perimetro dos poligonos re- board
gulares: triangulo, quadrado e
hexagono
Encontrar o prisma Areas dos pg[lgonos
regular, entre os regulares: triangulo, quadrado| e Geogebra
Estudo do for- . 4
., | de base triangu- e hexagono .
mato dos alvéo- e  Microsoft
.. | lar,quadrada e . .
los para maximi- Volumes de prismas regulares White- 13:05
hexagonal, com
zar o volume de ; | board
mel armazenado| © Malor voiume, Perimetro dos poligonos re-
d?da a mesma gulares: tridangulo, quadradoe| e Epic Pen
area lateral. hexagono
Area de losangos
Propriedades dos losangos
Area de trapézios e Trecho do
Propriedades de um prisma K/Ildio d?
Estudo do for- hexagonal. ' a ema-'
mato do fecha- | Construir uma tIC,a 'Multl-
mento dos al- |férmula que calcu- Propriedades de hexagonos midia
véolos e calculo | |e a 4rea total de regulares
€ e Geogebra 18:56

da quantidade
de cera em sua
producao

um alvéolo, consi-
derando seu apice
triédrico.

Propriedades de triangulos
equilateros

Razbes trigonométricas: seno,
tangente e cotangente

Angulos alternos internos.

Congruéncia de triangulos:
caso LAL

Fonte: Os autores
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As videoaulas foram gravadas no Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensao
(LEPEx) “Maria Teresa Menezes Freitas” da Universidade Federal de Uberlandia, que esta
localizado no bloco 5K do campus Santa Mdnica. Essas grava¢des foram agendadas pre-

viamente para uso do espago.

A producdo das videoaulas foi realizada ao longo de varios meses, seguindo um
cronograma escalonado. A gravacdo da primeira videoaula teve inicio em junho de 2023,
no semestre de 2022/2, seguida pela gravacdo da segunda em agosto do mesmo ano,
porém no semestre de 2023/1. A terceira videoaula foi produzida em setembro, e o ciclo
de gravacdo foi concluido com a quarta e ultima videoaula no inicio de outubro de 2023.

Depois de inserir as videoaulas no Edpuzzle, incluimos, em cada video,
perguntas em momentos oportunos e notas de comentarios para passar informagdes
complementares, seguindo o planejamento feito nos roteiros.

A abordagem tradicional de ensino de Matematica nas escolas muitas vezes a
apresenta como uma disciplina fixa e distante da realidade, seguindo uma sequéncia em
gue os teoremas sdo primeiramente enunciados, demonstrados e, por fim, aplicados.
No entanto, historicamente, o processo de desenvolvimento de teoremas ocorre de
maneira inversa, comecando com a motivacao para o problema, seguida pela busca de
formas de demonstracdo e, somente depois, pela formula¢do do enunciado (Bassanezi,
2002). O mesmo principio é aplicado aos problemas matematicos, com duvidas iniciais
motivando a formulacdo de hipdteses, testes e, eventualmente, a elaboracdo da solugdo.

As videoaulas feitas buscaram adotar a abordagem original, comecando pelo
caminho natural da motivacdo, reinventando os resultados junto com os alunos por
meio do processo de modelagem.

A interatividade predominante nas quatro videoaulas gravadas estava centrada
nas perguntas dirigidas aos alunos. Algumas indagavam sobre as opinides dos alunos,
outras solicitavam conhecimentos especificos, e algumas pediam respostas para testes
propostos, estimulando os alunos a resolverem.

Um outro tipo de pergunta presente nas videoaulas tinha como objetivo orientar
o aluno na formulacdo de hipdteses, uma etapa da Modelagem Matematica que,
conforme Bassanezi (2002), integra o processo de Abstracdo. Nas videoaulas, incentiva-
se os alunos a identificar semelhancas nos testes realizados e a discernir padrdes de
comportamento distintos, orientando-os na formacdo de hipdteses e fomentando o
desenvolvimento do pensamento autdonomo. A Figura 1, extraida da primeira Videoaula,
exemplifica esse processo ao apresentar uma pergunta destinada a conduzir os alunos a
conjecturar que tridangulos equilateros e quadrados possuem angulos internos divisores
de 360 graus.
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Figura 1- Exemplo de pergunta

) PERGUNTA ABERTA

E possivel ladrilhar o plano utilizando pentagonos

regulares?

Assistir novemante Pular

Fonte: Os autores

Além das interacGes por meio de perguntas abertas ou de multipla escolha, as
construcdes do Geogebra utilizadas nos videos foram disponibilizadas aos estudantes
por meio de notas de comentarios, permitindo que os estudantes a explorarem de
acordo com seu proprio ritmo durante o video (Figura 2). Assim, o aluno tem a opgdo de
interagir com o material criado especificamente para aquela aula, o que enriquece ainda

mais a interatividade e a experiéncia de aprendizado.

Figura 2- Disponibilizacdo da construcdo no GeoGebra
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Fonte: Os autores

O recurso de notas de comentario foi utilizado também para fazer uma observacao

a respeito do cdlculo da area total de um alvéolo, na videoaula 4 (Figura 3).
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Figura 3- Lembrete ao aluno
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Fonte: Os autores

Esse recurso revela-se bastante Util em casos nos quais o professor pode ter
esquecido de mencionar algo importante durante o video ou quando deseja reforcar
uma ideia especifica. Também é proveitoso quando o professor utiliza videos de terceiros
e deseja adicionar informagdes complementares.

Além disso, uma caracteristica adicional das videoaulas é a inclusdo de legendas
para aumentar a acessibilidade, considerando que serdo disponibilizadas publicamente

para uso por professores da area.

Consideragoes finais

Nesse estudo tivemos como objetivo ensinar Matematica mobilizando a
tecnologia e, para isso, foram exploradas as estruturas produzidas pelas abelhas. Sendo
assim, notamos que, por meio da integracdo do GeoGebra e da interatividade nos
videos, torna-se possivel manter o estudante ativamente envolvido durante a videoaula,
permitindo que ele construa conhecimento em colaboracdo com o professor. Além
disso, ao incorporar o contexto das abelhas, uma tematica pouco explorada na area da
Matematica, é possivel envolver e cativar a atencao dos estudantes. Por fim, pontuamos
gue as video aulas interativas sdo recursos que podem ser explorados por educadores

das mais diversas areas, permitindo-os aprimorar seu desenvolvimento profissional.!
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Introdugao

O tema deste artigo trata sobre os fatores que levam os estudantes do ensino
regular a evasao escolar, e os motivam a procurarem a Educa¢do de Jovens e Adultos
(EJA) como uma segunda chance para concluirem seus estudos. Deste modo, o objetivo
principal desta pesquisa é compreender quais os principais motivos que levam esses
estudantes a abandonarem os estudos durante o ensino regular.

Neste sentido, justifica-se a escrita deste artigo em virtude da solicitagao feita pela
disciplina de EJA do 5° periodo do Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas
do Pontal da Universidade Federal de Uberlandia (ICHPO-UFU). A escolha deste tema
ocorreu devido a descoberta dessa temdtica a partir das discussées realizadas em sala
de aula na disciplina, que suscitou em nds discentes o interesse em discorrer sobre os
possiveis motivos que fazem com que os jovens desistam de terminarem a Educagao
Basica, e depois de alguns anos optarem pela EJA para concluirem a sua formagao escolar.

Diante disso, também nos foi solicitado nesta disciplina que nés discentes
elaborassemos um plano de aula e o executaremos durante uma intervengao na
Escola Municipal Manoel Alves Vilela em ltuiutaba, Minas Gerais, numa turma de EJA.
Revelamos o nome da instituicdo com consentimento dela, sob uma relagdo amistosa
junto aos colaboradores da escola que nos receberam 3.

Realizamos uma roda de conversa com os alunos desta modalidade, com a
intencdo de descobrirmos quais os motivos que levaram eles a evadirem dos estudos
no ensino regular, ou se existem alunos quem nem sequer chegaram a inicia-lo, e
comegaram a sua alfabetiza¢do ali com a referida turma.

Dessa forma, compreendemos que a EJA é composta por diferentes estudantes,
muitos deles por conta do trabalho, gravidez inesperada, e outros contratempos da vida
pessoal, ndo conseguiram prosseguir com os seus estudos no ensino regular. Por causa
desses e de outros fatores, nds consideramos ser de grande valia relatar de forma mais
detalhada esta experiéncia na escola para descobrimos o que fez com que eles optassem
pela EJA.

Diante disso, este artigo pode ser caracterizado como um relato de experiéncia,
no qual relatamos nossas vivéncias na escola durante a intervengao numa sala de EJA.
Assim, a metodologia usada para realizagdao deste artigo envolveu a elaboragao de uma
pesquisa bibliografica, que segundo Fonseca (2002) pode ser realizada da seguinte

forma:

A partirdo levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).
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Deste modo, a partir da bibliografia pesquisada, no item abaixo elucidaremos
os principais motivos que contribuem para que muitos jovens e adultos abandonem os
estudos durante o ensino regular e depois os levem a procurarem a EJA para concluirem

os seus estudos relativos a Educac¢ao Basica.

Fatores que levam a evasao escolar

A EJA é uma modalidade educacional destinada a acolher os educandos jovens e
adultos que ndo puderam concluir seus estudos na idade adequada. Ela é oferecida em
2 segmentos: o 12 Segmento dura apenas 3 anos e substitui os anos iniciais do Ensino
Fundamentall(do12ao052ano-queduram5anos).Jd 022Segmento se da em substituicao
aos anos finais do Ensino Fundamental Il (do 62 ao 92 ano) que dura em média 4 anos, e
na EJA passa a durar somente 2 anos. Além disso, dentro desse 22 Segmento os alunos
que deveriam ter cursado os 3 anos do Ensino Médio no ensino regular, quando optarem
pela EJA irdo concluir esse ensino em apenas 1 ano e 6 meses. Desta forma, ambos os
segmentos da EJA oferecem a oportunidade de os alunos concluirem seus estudos num

menor tempo. E sobre este assunto Souza Filho e al (2020) explica que:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) traz, na sua concepg¢do enquanto
modalidade de ensino, o sentido de abarcar as questGes daqueles que ficaram
amargem do processo educativo, o que veio a se tornar um problema nacional,
por abrigar os excluidos da escola regular, mesmo estando em condicdo de
trabalhador, mas que ainda carrega consigo os resultantes dos multi-fatores
alheios a sua vontade que o fez abandonar a escola, ficar a margem do modelo
preestabelecido pela sociedade (SOUZA FILHO et al., 2020, p. 147).

E, dentre os diferentes motivos que levam os adolescentes a evadirem do ensino
regular, e depois de algum tempo optarem por terminarem seus estudos por meio da
EJA, compreendemos que um destes motivos pode ser uma gravidez ndao planejada
na adolescéncia. Pois, nem sempre a adolescente quando se descobre como mae, de
maneira inesperada, conta com uma rede de apoio para ajuda-la com a crianca, para
gue ela consiga apds o nascimento do filho retornar aos estudos. Isso pode fazer com
gue essa adolescente venha a desistir de prosseguir com os estudos. Assim também
acontece com 0s meninos que se tornam pais muito cedo, onde alguns deles precisam
abandonar os estudos para trabalharem, e levarem o sustento para a familia. Além disso,
muitos jovens de familias de baixa renda, acabam tendo que abandonar os estudos para
se dedicarem somente no trabalho, a fim de ajudarem na renda familiar. Neste sentido,
Paiva (2006, p. 33) explica que: “uma das causas mais acentuadas do afastamento da
escola diz respeito a pobreza, que exige nas familias, mais bracos trabalhando para

aumentar a renda familiar”.
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Entretanto, por conta dos fatores citados acima, os alunos que evadiram do ensino
regular fazem parte de um publico diverso composto por jovens, adultos e idosos, que
vislumbrando a necessidade de retornarem aos estudos, percebem que sem o estudo a
situacdo profissional e financeira fica ainda mais precaria, e por isso decidem retornar a
escola por meio da EJA. Assim, esse publico de alunos que ja carregam uma “bagagem”
de experiéncias, apds uma prova diagndstica podem se matricular na EJA.

Diante disso, os professores da EJA precisam levar em conta as diversas vivéncias
e experiéncias de vida dos seus alunos, ao mediarem o conhecimento construido por
eles, como bem explica Silva (2006, p. 209): “Pensava-se que ensinar aos adultos fosse
tarefa facil, que poderia ser desenvolvida por qualquer pessoa que soubesse ler, tivesse
ela formacgdo pedagdgica ou ndo”, e assim a “escolarizacdo dos adultos era concebida
como se nao houvesse diferengas da educacgao dirigida as criangas”.

Sendo assim, percebemos em Silva (2006) que para alguém ser professor na EJA
antes nao era obrigatdrio que ele fosse formado no ensino superior. E conforme a autora
este ensino ao longo da histdria da EJA no Brasil era visto como um trabalho simples, e
ndo muito preocupado em fazer com que os alunos construissem conhecimentos. No
entanto, acreditamos que atualmente é indispensavel que os professores desenvolvam
uma educacgao dos estudantes jovens e adultos que parta da realidade de vida de cada
aluno, tentando conhecer a realidade de cada um deles, para saber o que é significativo
e importante para cada um. Dessa forma é indispensavel nos apoiarmos nas reflexdes
tedricas de Paulo Freire para a EJA, que a partir de estudos e experiéncias voltadas para
esse publico, proporciona para ndés discentes a apreensdo dos principios humanizadores
para educacdo desses estudantes. Neste sentido, Gomes (2021) explica sobre o método

de alfabetizacdo freiriano para esse publico da seguinte forma:

Em Freire, a “forma do didlogo” nunca foi apenas uma técnica de ensino, mas
também um método para estabelecer uma relagdo ensino-aprendizagem
capaz de provocar nos educandos a capacidade de desenvolvimento
de um pensar autbnomo, critico, promotor de uma capacidade de
iniciativa individual a partir da habilidade de trabalhar em grupos, de
compreender criticamente a realidade e de agir para a sua transformacgdo —
sempre em sentido emancipatdrio. Além disso, a ideia de partir da realidade
dos educandos e produzir materiais pedagdgicos baseados em pesquisa sobre
suas experiéncias e palavras mais significativas tampouco nao se refere apenas
a uma técnica de ensino, mas busca superar uma educagao massificadora que
homogeneize os individuos e Ihes imponha de fora outra cultura, de modo
“colonizante” (GOMES, 2021, p.251).

Entdo, a partir do texto citado acima, na tarefa de ensinar jovens e adultos o
professor desta modalidade de ensino deve incentivar seus alunos a terem uma
perspectiva de uma vida melhor. E nesse caso a escola é responsavel por oferecer uma
formagao que seja relevante para a realidade deles, para que haja a promogado de sujeitos

criticos e autbnhomos.
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Neste sentido, “no contexto do cotidiano dos alunos, a EJA se apresenta como um
sinal de esperancga para aqueles excluidos pela escola e forcadamente pelos processos
cruéis pregados pelo sistema econémico” (SOUZA FILHO et al., 2020, p. 154). Deste
modo, compreendemos que a EJA pode oferecer uma perspectiva de um horizonte
melhor para aqueles que um dia evadiram do ensino regular, e depois procuraram a EJA
para concluirem os seus estudos.

Resultados e discussoes

A nossa intervencdo aconteceu na Escola Municipal Manoel Alves Vilela, em
Ituiutaba, Minas Gerais. A professora regente que acompanha essa turma da EJA nos
recepcionou muito bem, e nos sentimos acolhidas.

Assim que chegamos na sala de aula ndo havia nenhum aluno, sé a professora
regente, apds alguns minutos chegaram 2 alunos: um senhor e uma senhora que sdo
casados. Iniciamos a roda de conversa com eles nos apresentando, e depois perguntamos
guais os motivos que os fizeram desistir do ensino regular e depois procurarem a EJA.
A aluna disse que quando era mais jovem ela precisou escolher entre o trabalho e a
escola, pois, os pais dela ndo tinham condicdes financeiras abastadas, e relatou também
gue por morar numa cidade de interior ndo enxergava grandes oportunidades, com isso
ela interrompeu os estudos na 42 série. O aluno relatou que ele interrompeu os estudos
pelo mesmo motivo, porém, ndo deu mais detalhes.

Em seguida, na sala chegaram mais 2 alunos adultos, e fizemos a mesma pergunta
para eles, um deles respondeu que se mudou para fazenda e teve que sair da escola para
ajudar os pais no servico, e que agora ele havia retornado para a escola para terminar os
estudos, e que ele obteve um novo recomeco escolar por meio da educacdo de jovens e
adultos. O outro aluno relatou que também teve que sair da escola para trabalhar, para
ajudar em casa.

Em seguida, perguntamos se eles se sentiam acolhidos na EJA, o casal de
estudantes respondeu que sim. E os demais acrescentaram que se sentem muito
apoiados pelos professores, que proporcionam motivacdo para que eles ndo desistam, e
futuramente possam conseguir um trabalho melhor.

Deste jeito, nesta escola percebemos que a professora regente respeita a vivéncia
de cada um dos alunos. Ela relatou que a maior dificuldade de permanéncia dos alunos
na EJA é a falta de apoio. Pois alguns moram muito longe e ndo tém transporte para que
0s mesmos possam estar se deslocando até a escola, alguns tém conducdo prépria como
bicicleta ou moto, e outros vao a pé. A professora também disse que esse publico da EJA

poderia ser mais incentivado profissionalmente, e até sugeriu que na EJA fosse oferecido
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cursos profissionalizantes ligados a drea administrativa, de vendas e de secretariado, etc.
Ela também sugeriu que fosse oferecida a eles uma ajuda de custo, pois, nem sempre os
alunos tém como comprar os materiais escolares.

Em seguida perguntamos se a familia os apoia neste processo escolar, o casal
relatou que tem algumas pessoas da sua familia que diz que eles estdo velhos para
estudar, mas, apesar de algumas criticas, e mesmo chegando cansados do servico, eles
ainda se esforcam para irem a escola e ndo desistirem, e estdo |4 dando forca um para
outro. Pois, eles entendem que é a partir do estudo que conseguirao um trabalho melhor.
Esse casal tem 2 filhos e mostraram que estudar é muito importante na vida deles. Os
outros 2 alunos relatam que querem ter a oportunidade de melhorar em seus servigos,
e que a familia os apoia neste processo.

E para encerrarmos a roda de conversa, uma de nds teve o prazer de contar
que foi aluna da EJA, e que em 2018 terminou os estudos e depois ingressou no ensino
superior no Curso de Gradua¢ao em Pedagogia numa universidade federal. Quando mais
jovem ela teve que interromper os seus estudos no ensino regular por conta da sua
primeira gravidez, e ficou afastada por 16 anos dos estudos. Depois, casou-se novamente
e teve mais filhos, e hoje possui 4 filhos, sendo que 2 deles sdo especiais. Contudo,
ela encontrou nos filhos uma motivacdao impar para voltar a estudar, pois queria muito
ajuda-los, e por isso voltou a estudar, e chegou a universidade para continuar a ajuda-
los. O sonho dela é se tornar uma psicopedagoga, e mesmo diante todas as dificuldades
ela ndo desistiu, e nem desistird, pois o aprendizado ninguém pode tira-lo.

Os alunos da EJA ficaram muito surpresos com esse relato, e isso mostra que
mesmo diante das dificuldades todos nds podemos conseguir.

E apds essa intervencdo aqui relatada junto ao publico da EJA, foi possivel
compreendermos que os motivos pelos quais os alunos desistem do ensino regular,
podem ser por conta da necessidade do trabalho para ajudarem na renda familiar,
gravidez, e outros fatores familiares. Outro motivo é a questdo do transporte.

Os resultados da pesquisa demonstraram que os principais motivos pelos quais
os alunos desistem do ensino regular é a necessidade do trabalho para poderem ajudar
a familia, e os casos de gravidez. E esse publico enfrenta diversas dificuldades para
prosseguir com os estudos na EJA, mas, encontraram nesta modalidade de ensino, de

fato, um novo recomeco escolar para as suas vidas.

Consideragoes Finais

Como reflexdes finais, ressaltamos em face desta pesquisa, e da intervencao
feita na sala de aula que, entendemos que esse publico da EJA ja enfrentou diversas
dificuldades para chegar ali. Portanto, vemos que é necessdrio um maior apoio escolar

para esse publico, com politicas publicas educacionais que gerem a¢des de incentivo para

358



eles prosseguirem na escola, e consigam terminar seus estudos, para posteriormente

conseguirem obter melhores oportunidades profissionais na vida.
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Introdugao

Esteredtipos femininos sdo construgdes sociais que moldam nossa
visdo sobre as mulheres e influenciam suas experiéncias no mundo (EAGLY, 1994). Essa
afirmacdo ressalta aimportancia de entender oimpacto profundo dessas representacgées.
Os esteredtipos de género ndo sao apenas descrigdes, mas prescri¢des poderosas para o
comportamento feminino (GLICK; FISKE, 1996).

No contexto brasileiro, estudos sobre os esteredtipos femininos tém
revelado desafios Unicos. Os esteredtipos de género no Brasil sdo profundamente
enraizados na cultura e continuam a limitar as oportunidades das mulheres em varias
esferas da vida” (SILVA, 2008). Além disso, a midia brasileira muitas vezes perpetua
esteredtipos prejudiciais, reforcando normas de género que perpetuam desigualdades”
(OLIVEIRA, 2012).

No ambiente profissional brasileiro, os estereétipos de género também tém
sido objeto de estudo. A presenca de esteredtipos nos locais influencia a progressdo na
carreira e vida das mulheres, criando barreiras a igualdade de oportunidades (SANTOS;
SOUZA, 2016).

Este capitulo mergulha nas percepgdes dos esteredtipos femininos,
analisando como sao formados e o impacto que exercem sobre as mulheres. A exploragao
se concentra em uma observagao pratica: um teatro realizado na disciplina de Ciéncias
e Midias. Ao examinar o conteldo e a mensagem transmitidos por meio desse teatro,
busca-se fornecer perspectivas realistas sobre os esteredtipos de género na sociedade e

na educagao.

Ciéncias e midias: atuando diante uma realidade

Em relacao a disciplina Ciéncias e Midias - PROINTER Il, do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), o grupo escolheu
o texto “Do P6 de Arroz ao Photoshop” (SOKOLOSKI, 2011) como base para o projeto.
Considerando que o grupo era composto exclusivamente por mulheres, desde o inicio
pensaram em algo teatral. Apds a leitura do texto, decidiram criar uma representagao
teatral que abordaria as mudancas nos padrdes de beleza ao longo das décadas. Cada
integrante escolheu uma década, de 1960 a 2020.

Cada uma se vestiu de acordo com a década, incorporando roupas, acessorios,
magquiagem e cabelo apropriados. O cenario era uma sala de aula. Cada personagem
entrava na sala ao som de sua musica tema que remete a década escolhida e
desempenhava seu papel, interagindo de diversas formas. Durante a performance, cada
uma segurava um “bisturi” que simbolizava a pressao para atender aos padrdes de beleza
de cada época. Em seguida, todas pegavam um “bisturi” que ndo era o delas, levantando

questdes sobre a falta de reconhecimento e as diferengas entre as personagens. As
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personagens questionaram o porqué estavam tdao preocupadas em se encaixar em
padrdes de beleza, enfatizando a importancia da singularidade de cada uma, mesmo
qguando inseridas em contextos ou padrdes. No final, de maos dadas, expressaram

oposicao aos padrdes de beleza impostos pela sociedade.

Perspectivas: vivéncias do ser e pertencer

Apresentamos aquialguns dos relatos das estudantes que viveram as personagens
no teatro.

Julia:

“A atividade do teatro ao final da disciplina, para mim, serviu para finalizar o ciclo
dos debates que realizamos ao longo do semestre. O olhar da arte e dos temas diversos
dentro da Biologia é imprescindivel, e isso ficou muito mais claro depois de dedicarmos
um tempo pensando e construindo a peca. Acredito ser uma unido que deve sempre

III

andar juntas, afinal, a vida, da biologia, é arte

Livia:

“A experiéncia de realizar o teatro foi muito inovadora e expressiva, pois foi
através desta que pudemos colocar nossas ideias acerca da tematica para o ludico e, de
alguma maneira, passar uma mensagem. No entanto, ao representar a figura feminina
dos dias atuais me deparei com uma série de “requisitos’” que até entdo nao faziam parte
da minha vida e, por conta disso, o sentimento de incomodo se fez presente durante
toda a minha preparacdo. A maneira de falar, as vestimentas e o modo de se comportar
destoava da maneira de como me identifico. Apesar do desconforto, essa experiéncia
me ensinou muito, principalmente em entender e respeitar o meu e os corpos alheios e

também, que ndo ha nada mais agraddvel do que ser quem é.”

Carol:

“No teatro escolhemos interpretar a época na qual o padrio que
havia era mais parecido com os rétulos que ja nos colocaram durante nossa
vida. Senti na pele os paradigmas por trds da “Patricinha” e como aquilo
me deixava desconfortavel, foi uma lembranca desagraddvel do passado”.
Malu:

“A experiéncia compartilhada com meu grupo foi extraordinaria, fortalecendo
ainda mais nossos lagos de amizade. Desde a selecdo das musicas até a estrutura da
apresentacdo, me senti mais préxima e conectada com minhas colegas. Refletir sobre
como minhas futuras alunas poderiam vivenciar esse padrao enraizado em suas vidas,
assim como nds tratamos no teatro. Essa realidade persiste ao longo do tempo e, embora
tenha sentido tristeza, também senti esperanca ao ver seis futuras professoras passando

pela mesma experiéncia. Elas tém o potencial de oferecer apoio a uma aluna que se
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sinta sufocada por esse padrao. Vislumbrei um futuro e senti que o teatro moldou minha
identidade como futura educadora, tornando-me uma pessoa melhor. Foi a experiéncia

mais enriquecedora que vivenciei durante minha graduacao até o momento”.

Isabel:

“A realizacdo deste teatro permitiu que eu me olhasse de uma forma diferente diante
do tema. Estar representando uma “mulher de outra época” fez com que eu desfizesse dos
meus paradigmas atuais e reconectar em uma época e um corpo que eu nao fiz parte, por
mais que me espelhasse nesta personagem. A importancia de dar voz a nés mulheres em um

espaco de aprendizado e educagado, juntando ciéncia, vivéncia e arte.”

Camilly:
“Na sala de aula, a palavra “liberdade” ecoou apds nossa atividade desafiadora:

criar um teatro sobre as complexidades das mulheres ao longo do tempo. A personagem
gue me coube, uma mulher negra dos anos 80, ndo era apenas um esteredtipo; era
uma representacao da forca em meio ao desafio. Minha jornada comegou com intensas
pesquisas para capturar sua autenticidade. Durante a apresenta¢ao, o nervosismo
pairava, mas ao observar as rea¢des do publico, uma profunda conexdo se formou.
Apds o espetdculo, uma mistura de alivio, alegria e surpresa encheu meu coragao. Essa
experiéncia foi mais do que teatro; foi sobre explorar o poder da arte para criar empatia,
unir as pessoas e dar voz aos silenciados. Foi uma descoberta de liberdade, conexao e

protesto através da arte.”

Os relatos e a mensagem: vivéncia e pertencimento

Apds a leitura dos relatos, é visto que cada aluna sentiu a atividade de uma forma
Unica, porém conectada ao mesmo tempo. Todas as vivéncias experienciadas, mesmo
que de forma teatral, em cada época trazem uma ideia de pertencimento.

Pertencimento em uma sociedade em que mulheres sdao impostas em um
padrao que em suma maioria das vezes é excludente. Além disso, nota-se que um lado
pessoal entra, onde cada uma trouxe consigo suas vivéncias pessoais como mulheres na
sociedade, e encontraram conforto no trabalho em grupo e no compartilhamento de
vivéncias e perspectivas.

Diante desta acao, fica claro que cada uma levara a atividade teatral para sua
formacdo docente, corroborando com a ideia de desconstrugdao de um padrao social
limitante. Além de tudo isso, este trabalho registra que docentes em formacao foram
marcadas por uma sociedade que oprime mulheres aos longos das décadas, mas que
apos a realizagdo do teatro conseguiram de alguma forma iniciar um processo de quebrar
uma corrente dentro de cada uma e contribuir com um processo de desconstrucao, que

provavelmente-compartilharao essa experiéncia com suas futuras alunas.
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Um olhar docente

Apresentamos o relato da professora responsdvel pela disciplina:
Professora Daniela:

“Na disciplina de Ciéncias e Midias sempre estimulei que os estudantes pudessem
ter acesso a informagdes cientificas no campo da educacgao, acerca dos seus corpos e das
formas de controle da sociedade patriarcal. Em julho de 2022, um grupo de alunas leu
um texto académico sobre esse tema. A proposta era a roda de leitura, na qual, a partir
de um artigo apresentariam algo diferente de um seminario sobre o contetdo abordado.

Desfilaram por entre as carteiras. Trouxeram bandeiras invisibilizadas da luta
feminista. Rasgaram rétulos. Quebraram espelhos. Uniram-se a milhdes de mulheres
em resisténcia. Em sororidade. Gritaram em siléncio por respeito. Disseram por meio
de roupas, penteados e batons vermelhos, que todas ndés podemos ser quem somos.
Estamparam um nao aos abusos.

Produziram uma performance linda.

Quando terminaram a encenagao, perguntei como haviam se sentido com o que
produziram ali. Uma delas me olhou e disse: me senti livre.

Chorei com a fala.

Como professora me senti extremamente privilegiada por poder vivenciar aquele
momento.

Oportunizar o acontecimento.

Talvez esse seja o sentido da docéncia em prol de uma educacgao libertaria.

III

Um viva a todas as mulheres que estao vivendo exatamente o que sao

Consideragoes Finais

A educacdo brasileira como se sabe, foi dada no periodo de colonizacao,
inicialmente pelos jesuitas portugueses. O direito a educacdo como muitos outros na
época era apenas para pessoas do sexo masculino. Criou-se a partir disso uma sociedade
extremamente machista e patriarcal, onde sé se tinha no poder homens; o “lugar de
mulher” era em casa zelando pelo lar, filhos e marido.

Temos muitos nomes de lideres e iniciadores de muitos ideais pedagdgicos
conhecidos, como Paulo Freire que sdo importantes para a educacdo de hoje, mas muitos
nomes nado sao citados. Madalena Caramuru é um deles, ela foi a primeira mulher e
indigena a ser alfabetizada no Brasil (pelo seu marido Alfonso Rodriguez). Depois dos
ensinamentos, aprender a ler e escrever, ela se manifestou contra a forma como os
outros indigenas eram tratados. Com indignacao, ela escreveu uma carta para o padre
Ndbrega, que era chefe da primeira missao jesuita, onde ela mostrava sua indignacao
aos maus tratos com os povos indigenas e principalmente das criancas e mulheres
e pedia o acesso a educacdo e direitos para as mulheres. Nébrega concordou com o

364



posicionamento e convocou outros padres para terem um apoio nesse movimento,
diante da nobreza. Assim, foi mandada uma carta por ele para a metrépole, porém foi
negado. A justificativa se deu por ser “um perigo” a possibilidade de consciéncia para as
mulheres.

Ndo precisa de muito para termos consciéncia que a historia das mulheres
na educacdo foi de muita luta, resisténcia e um combate direto com o poder social.
No contexto histdrico, quantas mulheres fizeram histérias e sdo lembradas, quando
comparamos com grandes revoluciondrios homens? Uma pergunta em que a proépria
histéria da educacdo nos responde. Mulheres nas salas de aula do nosso pais é um
cenario de que conquistamos um lugar e continuaremos emergindo em qualquer lugar
que desejemos permanecer.

Pensando no processo de formacao para futuras educadoras, esse teatro que
se configurou e se configura como um ato politico, precisamos estabelecer um espago
aberto para quaisquer pautas necessarias para a constru¢ao de uma geragao igualitaria,
democratica e critica. Que no nosso dia a dia na luta pela educa¢ao, possamos mostrar
um ensino interdisciplinar, que possa conversar com as matérias basicas do componente
curricular, com atividades que direciona o pensar, sentir e se expressar. Trazer a¢des
como esta (o teatro), feita em uma disciplina do ensino superior no curso de Ciéncias
Bioldgicas, faz com que quebremos os paradigmas do que é um modelo de ensino. O
mundo precisa de mudangas e se a educagdo nao estiver a servico da transformacao
social, ela ndo tem a razao de ser.

A expectativa ao apresentar este teatro foi mostrar a evolucdo dos padrdes
femininos ao longo do tempo e destacar a pressao sofrida pelas mulheres para se
encaixarem nesses padrdes. As alunas queriam dar voz as mulheres que lutaram contra
esses padrdes e aquelas que ainda o fazem. A mensagem central era que as mulheres ndo
devem ser limitadas por padrdes, mas sim livres para serem quem sao. E a partir desta
experiéncia conseguir interligar o papel da mulher na educacgao, diante dos desafios que
desde o inicio da trajetdria as mulheres percorrem para chegar até o atual momento.
Por fim, trazer a importancia deste conteldo para o ambiente educacional independe
de qual nivel seja, mas sim o impacto que esse tipo de acdo pode trazer positivamente
para quem esta participando ativamente e para os telespectadores, ndo apenas de um

teatro, mas de um recorte da nossa sociedade.
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Introdugao

O presente artigo trata sobre praticas alimentares. Este texto é um relato de
experiéncia sobre a aplicagdo de um plano de aula numa turma de EJA de uma escola
municipal da cidade de Ituiutaba-MG. A elaboragao do plano foi desenvolvida durante a
disciplina Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), ministrada pela professora Monalisa Lopes.
Esta disciplina faz parte do Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do
Pontal da Universidade Federal de Uberlandia (ICHPO-UFU). Neste estudo serdo tecidas
reflexdes sobre as teorias trabalhadas em sala de aula, que serviram para a elaboragao
do planejamento proposto. Este plano de aula foi pensado com base na perspectiva
freiriana, onde buscamos pensar o trabalho pedagdgico a partir de um tema comum a
todos: a alimentacao.

Temos como objetivo geral explanar o que é, ou como deveria ser, uma
alimentagao sauddvel para ndés seres humanos. A nossa metodologia de trabalho
envolveu uma pesquisa bibliografica, sob uma abordagem qualitativa, cujo texto é um
relato das experiéncias vividas na EJA.

A cultura alimentar é essencial a sobrevivéncia humana, mas, atualmente os
diversospoluentesquimicosebioldgicos, easalteragdesque o processodeindustrializagao
trouxe aos alimentos, em geral acabaram proporcionando mudangas nas praticas
alimentares. Estas praticas influenciam na saude, e na relagao que nds seres humanos
temos com os alimentos. Vivemos constantemente bombardeados com campanhas
publicitdrias que passam conceitos enganosos de como devemos nos alimentar para
venderem os alimentos ultraprocessados, que o governo brasileiro inclusive nao
recomenda o consumo excessivo destes, porque ndo sao produtos sauddveis. Por esta
razao, salientamos a necessidade de construirmos uma conscientizagdao popular sobre o
que, de fato, é uma alimentagdo saudavel.

O plano de aula escrito e implementado na EJA tratou acerca dos habitos
alimentares sauddveis e ndo saudaveis no mundo social em que vivemos. Ao tratar sobre
as praticas alimentares sauddveis, explanamos sobre o Guia Alimentar para a Populagdo
Brasileira, produzido pelo Ministério da Salude, a partir da conceituagao do que sao
alimentos ultraprocessados, processados e minimamente processados (in natura), e
seus impactos para a nossa saude e cultura. Assim, este texto ird trazer algumas reflexdes
tedricas, e em seguida, trard o relato sobre as experiéncias vividas durante a aplicacao

do referido plano de aula nessa sala de EJA, tecendo reflexdes acerca dessa atividade.

Sobre a Educacgdo de Jovens e Adultos

A EJA é uma modalidade educacional fruto de lutas sociais populares que
reivindicavam o direito constitucional a educacdo, e tem em sua base o exercicio da

democracia, a cidadania, a busca pela igualdade e a garantia dos direitos sociais. Perante
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as demandas educacionais e reivindicagdes populares. Assim, as acdes governamentais

tém se mostrado ineficientes, como analisa Paiva (2006, p. 5) ao dizer que:

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, como modalidade nos niveis
fundamental e médio, é marcada pela descontinuidade e por ténues politicas
publicas, insuficientes para dar conta da demanda potencial e do cumprimento
do direito, nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988.
Essas politicas sdo, muitas vezes, resultantes de iniciativas individuais ou de
grupos isolados, especialmente no ambito da alfabetizacdo, que se somam as
iniciativas do Estado.

As insuficiéncias na modalidade EJA advém da falta da oferta do ensino para a
faixa etaria e a necessidade de um referencial pedagdgico adequado. Em certa medida,
acreditamos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo tem em sua formulacdo
uma listagem clara das competéncias que deveriam ser desenvolvidas especificamente
pelopublicodejovenseadultos. Ao contrariodisso,ao examinarmos oreferidodocumento
(BRASIL, 2018), o que esta proposto é um referencial das habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas pelas criancas e adolescentes do Ensino Fundamental e Médio.
Deste modo, entendemos que é necessario ao professor desta modalidade de ensino
adaptar as orienta¢des da BNCC a realidade do aluno, considerando que o adulto faz a
apropriacao de vastos conhecimentos e vivéncias diferentemente de uma crianca a qual

nos propomos a alfabetizd-la e também apresentar-lhe o mundo.

A importancia da conscientizagciao sobre uma alimentag¢ao saudavel

O publico estudantil desta modalidade de ensino em muitos casos possui parcas
condicGes financeiras para a aquisicao de alimentos saudaveis, e acabam comprando
alimentos mais baratos e industrializados, mas que possuem baixo valor nutricional e
prejudicam o corpo, ao conter altos indices de sddio, de agucares e de gorduras. Por esta
razdo, este plano de aula utilizou como referéncia o Guia Alimentar para a Populacdo
Brasileira do Ministério da Saude, edicdo 2014. Esse documento é fruto de estratégias
para a implementacdo de diretrizes para a promoc¢dao da alimentacdo adequada e
saudavel pela populacdo. Assim, ele integra a Politica Nacional de Alimentacdo e
Nutricdo brasileira, a fim de garantir o direito a alimentacdo adequada, enquanto direito

fundamental do ser humano.

A Lei Organica de Seguranga Alimentar e Nutricional institui o Sistema de
Seguranga Alimentar e Nutricional, por meio do qual o poder publico, com
a participagao da sociedade civil organizada, formula e implementa politicas,
planos, programas e agdes com vistas a assegurar o direito humano a
alimentagdo adequada e saudavel, ou seja, o direito de cada pessoa ter acesso
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fisico e econdmico, ininterruptamente, a alimentagdo adequada e saudavel ou
aos meios para obter essa alimentagdo, sem comprometer os recursos para
assegurar outros direitos fundamentais, como salde e educagdo. (BRASIL,
2014, p. 30)

A relagdo do ser humano com a sua alimentagdo tem impactos diretos na saude
publica, assim é necessdrio conhecermos melhor os impactos em nossos corpos do
que comemos. O consumo de alimentos ultraprocessados “enganam” os dispositivos
que o nosso organismo dispGe para regular o balango de calorias, com substancias que
aumentam o apetite. Desta maneira, “[...] embora cada aditivo utilizado nesses produtos
tenha que passar por testes e ser aprovado por autoridades sanitarias” ndo conhecemos
bem “os efeitos de longo prazo sobre a saude e o efeito cumulativo da exposi¢do a varios
aditivos” (BRASIL, 2014, p. 43).

As legislagOes e regulagdes do governo brasileiro ndo conseguem acompanhar
os diversos avancgos tecnoldgicos da industria alimenticia, porque cada vez mais novos
emulsificantes, conservantes, corantes e aditivos quimicos sdo desenvolvidos por
empresas e introduzidos na produc¢do de alimentos. Porém, sem pesquisas sobre os
efeitos nocivos que esse consumo pode provocar a longo prazo, os projetos de pesquisa
sobre esses aditivos quimicos sdo em sua grande maioria, de natureza particular, e muitos
atendem aos interesses dessa industria alimenticia, a fim de conseguirem aprovacao
nos testes de seguranca alimentar feitos pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(ANVISA) no Brasil. Por isso, é necessaria a conscientizacdo popular sobre o que estamos
consumindo, porque acreditamos que a populagao brasileira ndo pode confiar sua saude
as decisOes do mercado alimenticio, e ao merchandising sobre o que é, ou ndo, saudavel
e adequado para consumo.

A evolugdo dos direitos sociais s6 se dara a partir do momento em que o povo
tomar consciéncia sobre quais sdao as melhores escolhas que podemos fazer, e para isso
é preciso informar melhor a populagdo sobre componentes quimicos nos rétulos dos
alimentos que em muitos casos estao ocultados. Por isso, para escolhermos uma vida
sauddvel é fundamental realizarmos sérias mudancgas nos habitos alimentares ruins.
Se, porém, nds passarmos a nossa vida cultivando conceitos errbneos e enganosos em

nossas praticas alimentares, isso custara nossa saude fisica e 0 nosso bem-estar social.

A abordagem Pedagédgica na EJA

A implementacdo do plano de aula numa sala de EJA esteve fundamentada
na perspectiva freireana de uma educacdo libertadora, que extrapola o ensino dos
conteudos. Essa educacdo propde uma compreensdo critica, e uma formacdo ético-
politica dos estudantes, buscando relacionar os conteldos com a realidade desses

alunos, pensando e repensando aquilo que influencia suas vidas, e intencionando nesse
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processo a construcao de conhecimentos. Segundo Freire (1986, p. 24-25) através da

educacao libertadora:

[...] ndo propomos meras técnicas para se chegar a alfabetizagdo, a
especializagdo, para se conseguir qualificagdo profissional, ou pensamento
critico. Os métodos da educacgdo dialdgica nos trazem a intimidade da
sociedade, a razdo de ser de cada objeto de estudo. Através de um didlogo
critico sobre um texto ou um momento da sociedade, tentamos penetra-
lo, desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele é como é, o contexto politico
e histdrico em que se insere. Isto é para mim um ato de conhecimento, e
ndo uma mera transferéncia de conhecimento, ou mera técnica para
aprender o alfabeto. O curso libertador ‘ilumina’ a realidade do contexto do
desenvolvimento do trabalho intelectual.

Desta maneira, entendemos que o desenvolvimento do processo de alfabetizacao
se inicia na apropriacao do conteudo, onde depois o estudante podera conseguir ler o
mundo, e ter sucesso na escrita. E considerando o tema da escolha da escolha de uma
alimentacao saudavel, a intervencdo na sala de EJA pretendeu abordar uma tematica
necessaria a sobrevivéncia humana, a partir do uso do didlogo, onde acreditamos que foi

possivel teorizarmos junto com a turma para que ela construisse conhecimentos.

Resultados e discussoes

A partir deste momento do texto, pedimos licenca ao leitor deste trabalho para
que a autora principal Ana Beatriz, aluna que realizou a interveng¢ao na sala de EJA, fique
a vontade para relatar as suas experiéncias adquiridas nesta atividade discente usando a
primeira pessoa do singular para esse relato a partir desse momento no presente texto.

Meu primeiro contato com a turma foi no momento da execucao do plano de
aula, onde estavam presentes 4 alunos, duas senhoras e um senhor idoso, e um homem
com aproximadamente 30 anos. Foi possivel executar em sala de aula a 12 e a 32 etapa
do plano de aula elaborado anteriormente, sendo que essa atividade foi ministrada no
mesmo dia.

Enquanto aguardava o inicio da aula, ao observar uma aluna mexer em seu
caderno, achei que se tratava de uma turma em fase de alfabetizacdo. Logo em seguida
sentou-se ao meu lado um senhor simpdtico que me informou se tratar de uma turma
de 32 e 42 ano. Foi necessario redefinir o plano de aula, que contava apenas com textos
curtos para a posterior andlise desses textos publicitarios. Optei por trabalhar mais
palavras no momento da divisdo dos grupos de alimentos sauddveis e ndo saudaveis.
Ao iniciar a escrita no quadro desses grupos alimentares logo fui repreendida por dois
alunos da turma, que disseram: “letra de forma ndo”; acompanhado do comentario de
outro aluno que disse: “essa é a letra que eu gosto”. Atendendo a demanda da turma

segui a minha escrita usando letra cursiva.
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A minha intencionalidade com esta intervengdo era explanar para os alunos o que
é, ou como deveria ser uma alimentacdo saudavel para nds seres humanos, e estimula-
los a refletirem sobre ela em grupo. Busquei apropriar-me da func¢ao de mediadora para
criar um ambiente propicio ao didlogo para a constru¢ao de conhecimento pelos alunos
da EJA, para que eles saibam diferenciar os alimentos sauddveis dos ndao saudaveis,
incentivando os estudantes a classificarem quais sdao os alimentos minimamente
processados (ou in natura), os alimentos processados, e os alimentos ultraprocessados,
tentando desenvolver neles a percepc¢ao sobre quais sdao os alimentos verdadeiramente
nutritivos para consumo.

O didlogo é fundamental para as praticas pedagdgicas para a escola se tornar
um ambiente de trocas de conhecimento. Assim, eu percebi que é necessdrio que os
alunos antes desenvolvam uma familiaridade com os alimentos, para sé depois eles
compreenderem e se apropriarem do processo da leitura e da escrita das palavras. E
assim, durante a conversagao com os alunos sobre os alimentos saudaveis e ndo saudaveis,
percebi que eles ndo conheciam determinados produtos de origem ultraprocessada, e
em alguns momentos eles se confundiram sobre qual era o alimento tratado. Mas em
termos gerais, percebi que através do didlogo entre mim e os préprios alunos, diversas
duvidas foram sanadas sobre os alimentos e a respectiva classificacdo deles. E deste jeito,
eu tentei incentiva-los a perceberem a minha aula como um ambiente de construgao de
conhecimentos com autonomia.

O Unico alimento classificado de maneira errénea pela turma foi a farinha lactea,
talvez pelo fato dela ser um produto destinado as criangas, os alunos o definiram como
um alimento sauddvel. No entanto, esse alimento industrializado n3ao é plenamente
sauddvel, porque ele é um alimento ultraprocessado. Esse caso evidencia a importancia
de nds repensarmos a dimensdo da influéncia que a midia, e a industria alimenticia
possuem na nossa percepc¢ao sobre o que é, de fato, sauddvel ou ndo, e sobre como elas
nos influenciam a tomarmos as decisdes em nossos habitos alimentares.

Apds encerrar a minha intervengdo notei que durante o lanche os alunos
observaram e discutiram sobre o que estavam comendo, e comentaram se tratar de
alimentos ultraprocessados. E isso me mostrou que a minha aula foi bem sucedida.

Durante a aplicacdo do plano de aula ficou evidente a influéncia midiatica
sobre o conceito de alimentagao saudavel, principalmente em relagao aos alimentos
industrializados voltados para o publico infantil, que tém fama de serem saudaveis,
porém muitos deles ndo sao.

Deste modo, eu acredito que a conscientizacdao sobre os impactos que a
alimentacdo tem na saude, e a reflexdao sobre o que de fato estamos consumindo é
muito importante. Por isso, eu entendo que as politicas governamentais voltadas para
a saude publica manifestam a importancia de uma alimentagao consciente através do

manual Guia Alimentar para a Populacdo Brasileira (BRASIL, 2014). E serd através da
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escola, que oportuniza o acesso ao mundo letrado que o estudante ira se apropriar de
novos conhecimentos. Por isso, eu vejo que é necessario que a escola se aproxime da
vida cotidiana dos alunos, e debata temas do cotidiano deles como, por exemplo, o que

pode ser, ou ndo, uma alimentag¢do saudavel.

Consideragoes Finais

Esta pesquisa ressalta a importancia de se desenvolver as aulas a partir de um
tema comum aos alunos, estimulando a construcdo dos conhecimentos e assimilacao
deles pela turma. Quanto a aplicacdo deste plano de aula no contato com os alunos da
modalidade de ensino da EJA, ao repensar a pratica efetuada, percebi que a explanacao
sobre as categorias dos alimentos sauddveis e ndo sauddaveis poderia ser discutida com
mais profundidade para aumentar o didlogo com a turma. Apesar disso, considero que
o didlogo e a interacdo com a turma foi bem sucedido de um modo geral, porque eles
participaram muito durante a atividade realizada.

Houve uma boa recepcao pela professora regente e por todos os estudantes
durante a intervencdo realizada. Essa experiéncia foi muito construtiva para a minha
formacdo docente, pois ela ampliou as minhas perspectivas sobre o campo de atuacao
profissional da EJA.

Também acredito que existe uma demanda muito debatida dentro do nosso curso
de Pedagogia sobre a necessidade de um maior vinculo entre as teorias trabalhadas
e as praticas desenvolvidas. Mas, eu acredito que a possibilidade de intervencao
proporcionada pela disciplina EJA ao propor a aplicacdo do plano de aula no chdo da
escola, associada ao incentivo a producdo cientifica, foi de grande valia para a efetiva
execucdo da prdxis, com a reflexdo pedagdgica a partir das teorias tratadas ao longo
da disciplina. Deste modo, percebi que realmente aconteceu a “praxis” pedagdgica
defendida por Freire (1987), ou seja, esta intervencdo na escola proporcionou a juncao

da teoria com a pratica para que a nossa formacdo docente seja efetiva.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
BRASIL, Ministério da Saude. Secretaria de Atengao a Saude. Departamento de Atengao
Basica. Guia alimentar para a populagdo brasileira. Ministério da Saude, Secretaria de
Atencdo a Saude, Departamento de Atencao Basica. 2. ed., Brasilia: Ministério da Saude,
2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colec¢do Leitura).

373



FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

PAIVA, Jane. Historico da EJA no Brasil: descontinuidades e politicas publicas insuficientes.
EJA: formacdo técnica e integrada ao Ensino Médio. Boletim 16, set. 2006.

374



REFLEXOES, VIVENCIAS E FORMACAO PARA A VIDA
SOBRE AUTOESTIMA E AUTOIMAGEM FEMININA
EM UMA DISCIPLINA NA GRADUACAO EM
CIENCIAS BIOLOGICAS

Carol Soares Duarte
Graduanda, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFU, carol.duarte@ufu.br

Livia Martins Alves
Graduanda, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFU, livia.martins@ufu.br



Introdugao

Se imagine sendo uma massinha de modelar, totalmente maleavel e flexivel
em que a qualquer momento é possivel alterar sua forma, inclusive sua constituicao
fisica. E passivel de adquirir o corpo dito ideal, aquele que é magro, uniforme e esbelto,
suscetivel a aplausos e comentarios alheios. A modifica¢do da aparéncia se tornou muito
comum nos dias atuais e tudo isso, se tornou possivel gragas as inUmeras tecnologias de
intervengao, sejam elas invasivas ou ndo, que variam desde produtos dermatoldgicos
até cirurgias plasticas. O carecimento de se manter com um aspecto jovem e belo sdo
impulsionados pelas redes sociais, onde nos sdao expostas uma vasta gama de “mulheres
modelos”, cujo padrdao estético corresponde aqueles exigidos e vangloriados no meio
social. Aquele corpo dito belo é visto como uma referéncia a ser seguida e tal padrao
¢ facilmente implementado e difundido pela reproducdao em massa da sociedade,
tornando esse discurso repetitivo e persistente.

Se percorrermos a histéria ao decorrer das décadas é possivel notar que a luta
das mulheres para terem seus direitos reconhecidos e aos poucos irem desatando os nds
impostos e entrelagados pelo patriarcado, juntamente com uma 6tica primitiva acerca
do papel da mulher na sociedade, é prematura e fazem parte da histéria feminina e
suas conquistas. Ao restringir os multiplos diferenciais da beleza existentes, é aberto um
leque de questdes e imposi¢des patriarcais, afugentando a liberdade de se expressar e
exercer a personalidade na qual se identifica. E o mesmo que colocé-las em uma gaiola
rodeadas de requisitos a serem seguidos em prol de uma aceitagdao maior, retrocedendo
os longos passos dados e dissipando em partes as conquistas realizadas pelas mulheres,
principalmente no quesito de se expressar.

Nancy Etcoff (1999), em sua obra A Lei do Mais Belo, definiu a beleza como sendo
mais do que uma construgdo social e sim algo que é de desejo e atracao inatos do ser
humano.

Beleza é um conceito tdo abrangente e inerente a nossa sociedade que
independentemente de sua definicdao, é um dos atributos que influencia, atualmente,
vidas e mercados. Desde sempre, a beleza teve influéncia em manipulagdes no corpo,
fosse em forma de tatuagens, maquiagens, tinturas, adornos ou mais recentemente,
cirurgias pldsticas (BASTIAN, 2020). H& muito a histéria reflete certas mudancas diante
dessa demanda social. Novos comportamentos sao assumidos e direciona atitudes de
acordo com a determinac¢do da critica, da sociedade do belo, daquilo que é tido como
perfeito e do aprovado pelo olhar estético. Este caminho interfere na imagem que o
homem tem de si mesmo e promove uma adaptacao do corpo diante do sentimento de
pertencimento a sociedade (SOKOLOSKI, 2010).

A busca pela beleza se tornou uma “missao de vida”’; ser vista como um espelho
ou uma referéncia para as demais e se tornou um almejo. A beleza, principalmente a

feminina, deixou de ser enxergada como um mero substantivo abstrato para se tornar
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perceptivel aos olhos humanos. E como se nada mais importasse, além da materializacdo
da beleza, do fascinio e de seus modos de reprodugdo, na qual, na contemporaneidade,
sdo projetados pelas redes sociais.

Com o aprimoramento das redes sociais, as amarras e cobrangas passaram
para um teor estético. As definicdes de um corpo magro e esbelto foram construidas e
impostas e, ndo obstante, a internet contribuiu e ainda contribui para a efetividade do
gue chamamos de pressao estética. Um conjunto de palavras de simples significados,
mas que na pratica é motivo de distor¢cdes de imagem e adoecimento psiquico. Adjunto
da instalacdo continua de padrdes estéticos, um ponto valido a ser comentado, é a
reproducdo em massa, na qual, de uma certa maneira, a sensacao de que devemos
pertenceraalgo, de que devemos repetir e nostornar padrdes a serem vistos e, posteriori,
copiados por terceiros. A aceitacdo é necessaria. O sentimento de pertencimento no
meio social transcende os questionamentos acerca dos modelos exigidos, seus limites,
maleficios e as motivacdes que levaram, com o passar das décadas, a esse modelo cruel
a ser seguido e maneiras de romper com as amarras que nao permitem com que as

mulheres se manifestem de modo espontaneo e independente.

Atendimento aos estereodtipos e aos padroes de beleza

Os primeiros padroes de beleza surgiram na época da pré-histéria, eram mais
valorizadas as pessoas que tinham os corpos adaptados as necessidades de sobrevivéncia.
Para as mulheres, a beleza estava nos corpos gordos, que indicavam fertilidade e uma
vida com muitos meios de alimentagdo. Mas esses padrées nao se encerram por ai,
percebemos que através de toda histéria ele assombra os corpos femininos, inclusive
na sociedade contemporanea. Os padrdes de beleza se apresentam atualmente na
grande maioria por meio de imagens, o que em uma sociedade globalizada sao cada vez
mais acessiveis e influentes na construgdo e dissemina¢do do que seria um padrao de
beleza atual. As referéncias e comparag¢des estao no mundo inteiro, mesmo com pessoas
de diferentes etnias e nacionalidades, sem levar em considera¢do seu modo de vida,
habitos, cultura e toda sua singularidade, a comparagao permanece.

Segundo Malysse (2002), as imagens-normas, produzidas pelos padrdes de
cada época, se destinam a todos aqueles que as veem e consequentemente afetam os
individuos inseguros com sua aparéncia. Insegurancas essas enraizadas socialmente e a
satisfacdo inalcangavel com seu corpo, tendo em vista que sempre tem algo a melhorar
de acordo com padrdes midiaticos. A manipulagdo da imagem feminina comegou a partir
do surgimento do pd de arroz, criado para trazer a iluséria fonte da juventude. O p6 de
arroz e mais especificamente, a maquiagem, tem a fun¢do de camuflar marcas, disfargar,
embelezar e agradar o olhar social. Esse recurso com fungao de “disfarce” vem a servigo
da beleza para esconder idades e garantir a satisfacao do desejo do belo. Surgem, entdo,

as técnicas cirargicas que trazem a esperanca da “cura”, novamente seguindo a ideia de
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que o jovem é o belo. O bisturi destrona a maquiagem trazendo uma ideia milagrosa
para as mentes femininas, a cirurgia plastica infelizmente se tornou algo banalizado
onde adolescentes, mesmo com toda sua juventude, ja se sentem insatisfeitas com seu
préprio corpo e se submetem a esses procedimentos estéticos que em muitos casos,
podem colocar sua vida em risco.

As nossas reflexdes acerca da tematica discutida acima surgiram devido a uma
oportunidade que tivemos de elaborar um teatro na disciplina de PROINTER II, do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
que teve como tema principal “Do pé de arroz ao photoshop”, onde percorremos os
esteredtipos depositados nas mulheres desde o ano de 1960 até o ano de 2021. Dentro
desse contexto, muitos questionamentos rondam principalmente sobre a estética
feminina e de como somos pressionadas a seguir padrdes para sermos aceitas, tanto no
meio social quanto no meio virtual.

O teatro consistiu em abordar os principais esteredétipos que norteiam as
mulheres desde a década de 60 até os dias atuais, alegando ndo apenas a aparéncia,
mas também o

modo de se comportar, de se vestir e, através dos atos, indicava a pressao
estética do momento, seja através de um penteado no cabelo, maquiagens marcantes
ou algum acessério indispensavel. O nosso intuito foi demonstrar esses esteredtipos
e, junto deles, problematizar essas questdes que acompanham o desenvolvimento da
mulher e expressar que, independente da época, os padrdes de beleza interferiram e
ainda interferem no modo de vida e no modo de expressao das mulheres. No entanto,
apesar das indagacdes validas e com uma maior criticidade em relagao ao assunto, nds
cursistas, sentimos um desconforto notério ao interpretar personagens que nao faziam
jus a nossa realidade e personalidade. Mesmo que por poucos minutos, o sentimento
de ndo pertencimento se fazia presente; era uma outra pessoa, com comportamentos e
visdes totalmente distintas das nossas.

Apesardoincémodo, acreditamos que esse sentimento nos proporcionou escrever
e expor nossas ideias a respeito da pressdao estética feminina e suas consequéncias
psicossociais e de como somos julgadas por ir na contramdo desse modelo cruel.
Transformamos um pensamento que antes nos atingia em outro e, desde entdo, nos
tem rendido boas observagdes e um interesse ainda maior de lutar para sermos quem

realmente somos.

Meio educacional

A educacao bdsica é composta pelos seguintes niveis de ensino: educacao infantil,
ensino fundamental e médio. Em cada nivel de ensino devera ser buscado elementos

que convengam o qudo importante é o estudo sobre o corpo humano, em busca de
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proporcionar aos individuos o autoconhecimento, para uma formagdo conscientizada
em atuar na prevencao de doencas e para o bem-estar (BRASIL, 2013).

Aprender sobre o préprio corpo desde cedo é muito benéfico, pois o corpo é
uma heranca bioldgica, uma heranga cultural e uma identidade pessoal. Sabendo disso,
a escola tem o dever de colaborar neste conhecimento (MORAES; GUIZZETTI, 2016).

Estar ciente acerca do préprio corpo, as formas de como ele reage a determinadas
situacgdes e as funcionalidades dos érgaos e tecidos que nos compdem, em um primeiro
momento, pode até parecer algo comum de se pensar. No entanto, vivemos um mundo
globalizado, onde tudo é compartilhado e exposto para milhares de usuarios nas midias
sociais. A alta relevancia atribuida ao que é visto, principalmente no viés estético,
possibilita uma rede de comparagdes e, consequentemente, a busca incessante por um
corpo padronizado e magro, para atender as expectativas sociais e, subconscientemente,
se sentir pertencente ao meio que nos rodeia. Paralelo a isso, todos os conhecimentos
adquiridos ao decorrer dos anos escolares, aparentemente deixa de ser consideravel e
é “substituido” por imposi¢des vindas do meio social. Na verdade, a questdo da saude
deixou de ser uma prioridade e, quanto mais esguio se é, melhor. Dessa forma, levando
em consideracao a era tecnoldgica em que vivemos, muitas informacgdes falsas acerca
do corpo humano sao facilmente difundidas e, com a falta de recursos e um modelo
engessado de ensinar sobre as mudancas do corpo, a falta de abertura para didlogo
acerca da maturacao sexual em casa e com os professores, contribuem significativamente
para que cada vez mais jovens se baseiam com especulagdes vistas nos meios virtuais.
Portanto, levar essas questdes para dentro da sala de aula é importante, pois, além de
abrir um espaco amplo de conversas, também possibilita alertar os usuarios a respeito

dos maleficios das comparacgdes realizadas na internet.

Os padroes estéticos e seus efeitos na sociedade

A autoimagem e a autoestima possuem um importante papel na maneira como o
sujeito se relaciona com outras pessoas e consigo mesmo, além de designar como ele ird
construir sua propria identidade. A autoimagem, além de subjetiva, tem sua formacao
também na interacdo social, assim, a vida em sociedade teria importante carater
fundador na maneira como os sujeitos se enxergam (MOSQUERA, 2006)

A aparéncia corporal coloca-se como principal fundamentador da constituicao
psiquica dos sujeitos, uma vez que a autoimagem influencia os mais diversos
campos da organizagdo psiquica: os sentimentos que temos por nés mesmos, N0SSOs
comportamentos e relagdes pessoais, nossas percepgbes corpéreas, o processamento
de informacdes. Shilder (1980), um dos mais influentes autores sobre imagem corporal,
reforcou como as emocdes podem alterar o valor e a clareza das partes de uma imagem

corporal, descrevendo-a como a expressdo de nossa vida emocional e personalidade.
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E na adolescéncia que a percep¢do sobre nés mesmos e a formacdo de nossa
identidade comeca a se modificar. Uma fase tdo rica em descobertas também é a fase em
que comegamos a escutar mais criticas, com isso influenciando toda nossa perspectiva
sobre nés mesmas em decorréncia do outro. E na adolescéncia que demos conta que
pertencemos a um social e o0 medo da exclusao comeca a ser frequente, o medo de
ndo ser aceita faz com que as mulheres, desde sua adolescéncia, busquem maneiras
imediatistas para alcancarem o que consideram como “ideal”, ndo se importando com
os danos a longo prazo tanto na saude fisica, quanto na saude mental. Tudor (1996 apud
MANN et al., 2004) destaca que a autoestima pode ser entendida como um dos elementos
mais importantes da saude mental. Podendo desencadear disturbios emocionais e
alimentares, tais como depressao, anorexia nervosa, bulimia, ansiedade generalizada,
ansiedade social e também a maior probabilidade de possuir comportamento violento
e de fazer uso abusivo de substancias. O preco da beleza que muitas jovens pagam é
através de tantos processos, imposi¢cdes, cobrancas sobre si mesmas, diante de um

padrdo unico e irreal imposto a ela.

Consideragoes Finais

Nossa vivéncia no PROINTER Il conseguiu nos trazer aqui e auxiliar em toda essa
construgdo, construir nossa identidade e nossa versao de quem queremos ser como
professoras. Neste texto, enfatizamos a importancia de nos reconhecermos como mulher
no mundo e ndo tentar nos encaixar em um molde que nao lhe cabe, sairemos dessa
experiéncia prontas para escutar e acolher jovens mulheres que passarem por nossos
caminhos nas salas de aula. Ter mulheres em locais de representatividade é necessario
para as meninas se espelharem, além do apoio é preciso visualizar um caminho que ela

sabe que pode ser ocupado por alguém como ela e que ela se identifica.
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Introdugao

O presente projeto tem seu desenvolvimento através da tematica étnico-racial
abordada por meio do Programa Institucional de Bolsas a Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
no subprojeto de Geografia/ Histéria na Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Por
meio de orientagdes dadas pela supervisao do PIBID, foi escalado por meio das mesmas
que fosse trabalhado as relagdes étnico-raciais no ambito escolar visando a criagdo de
materiais didaticos. Diante disso, foram trabalhados eixos tematicos, com o foco sempre
voltado para a valorizagdo da cultura afro-brasileira e suas diferentes manifestagdes
como cinema, musica e moda.

O nucleo do PIBID, foi abordado diante a Escola Municipal Professor Jacy de Assis,
localizada na periferia sul da cidade de Uberlandia-MG, na qual trabalhamos com turmas
do 9° ano do ensino fundamental, o projeto se inicia por meio de leituras de materiais
sobre abordagens das relagGes étnico-raciais e questdes afro-brasileiras relacionados
a cultura, foram discutidas também questdes particulares da escola, como o Projeto
Politico Pedagodgico (PPP), a fim de conhecer as demandas e necessidades dos alunos da
escola.

Neste artigo iremos detalhar como foi o desenvolvimento do tdpico “cinema”,
seus desdobramentos fora e dentro de sala de aula e as criagdes dos materiais didaticos
que foram utilizados. Por meio do que foi trabalhado buscou-se destacar a riqueza e a
diversidade da cultura afro-brasileira por meio das produg¢des audiovisuais, para através
disso poder dar ouvidos aos alunos e entendem quais sdao as percep¢des dos mesmos
diante as pautas raciais, obtendo do cinema como uma ferramenta educativa para
aumentar a conscientizagdo sobre a histdria, a contribuicao e os desafios enfrentados

pela comunidade negra.

Fundamentacdo e justificativa

O audiovisual € uma forma eficaz de retratar aspectos culturais, devido a um
grande potencial de divulgacado, as obras sdo amplamente distribuidas e assistidas, o que
resulta em uma possibilidade de contato com diferentes realidades. O cinema brasileiro
contém uma vasta gama de obras recheadas de cultura afro-brasileira, assim como
retratos que escancaram a violéncia contra comunidades negras e seus cotidianos de luta
intensa. Levar as obras a comunidades periféricas é fundamental para que os sujeitos
percebam o seu pertencimento e entendam suas lutas, criando uma identificagdo com
o retratado nos filmes.

Sendo assim, trabalhar filmes em sala de aula se mostra como uma maneira
Iudica e eficaz para disparar discussdes, seja por identificacdo ou até mesmo com o
contato com o diferente, com aquilo que n3o é visto. E uma forma também de romper

com uma educacdo padrdo e por vezes entediante, que ndo so invisibiliza a realidade de
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seus agentes, mas também busca criar uma hegemonia de pensamento, uniformizando
os estudantes.

Diante disso, entende-se que seja de extrema importancia realizar esses
estudos e levar todo esse arcaboucgo de pesquisas para que o potencial do audiovisual
seja utilizado na pratica docente, a fim de que todo esse processo traga resultados e
producdes didaticas, além de que sejam realizados estudos e aplicagdes dos estudos

tedricos no ambiente escolar.

Cultura: O cinema e as relagdes étnico-raciais

A produgao cultural como um todo se apoia e se baseia em algo que a sociedade
demanda e que de certa forma deseja expressar, seja materialmente ou imaterialmente
falando, sendo assim a cultura no ambiente escolar ndo deve ser deixada de lado,
uma vez em que se compreende como as questdes culturais conseguem se envolver
através da interdisciplinaridade escolar. Portanto, diante deste projeto utilizar a
interdisciplinaridade entre a Historia e a Geografia e as relagdes culturais enfatizando
a cultura afro-brasileira foi algo determinante uma vez em que podemos utilizar das

questdes espaciais da Geografia e a temporalidade da Histdria.

O cinema é um artefato cultural cuidadosamente manufaturado, que busca
propiciar ao seu publico uma combinacdo de identificacdo e distanciamento.
O filme carrega, desde seu nascimento até sua exibicdo publica, intencGes e
simbologias que sdo oferecidas ao espectador que as degusta conforme suas
préprias intengdes e competéncias simbdlicas. Ao colocar o espectador numa
posicdo privilegiada, na qual observa todos os acontecimentos narrados, mas
sem o envolvimento real, o cinema pode empreender seu jogo de revelagdo e
engano. E, através desse jogo, pode desencadear uma relagdo entre tempo e
memodria, entre imagem e imaginario, dando um novo significado ao presente
vivido. (Lopes, 2010, p. 41).

Ao decorrer do pensar sobre o que iriamos trabalhar com os alunos da esco-
la surge através de amplas pautas tais como, a de ndo reconhecimento como pessoas
negras por parte de muitos alunos da escola, uma vez em que o PPP da escola aponta
uma porcentagem de 60% de alunos brancos matriculados na escola, certo de que ao se
observar o ambiente nota-se que esse valor ndo condiz com a realidade, por meio disso
trazer o cinema como uma forma de adentrar essas pontualidades foi a forma que en-
contramos para fazermos discussdes com os alunos e ter a produgdao de conhecimento

por parte dos discentes académicos e por parte dos alunos da escola.

A perspectiva que deve orientar o cinema é a de que ele deve cumprir uma
fungdo social. Precisando um pouco mais, ele deve estar ideologicamente
empenhado ou, melhor ainda, humanamente empenhado. (Lopes, 2010, p.
41).
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O desenvolvimento do projeto se da em 4 etapas, sendo divididas em aulas para
a reproducao do filme que baseamos os estudos, as aulas de debates com os alunos e
por fim a utilizacdao dos materiais didaticos desenvolvidos ao longo do projeto. O projeto
como tendo suas bases sob a cultura afro-brasileiro foi apresentado o filme “Medida
Proviséria” aos alunos, um filme que trata de amplas pautas relacionadas a comunidade
negra, como o direito de acesso, o racismo, colorismo e etc.

Na primeira etapa buscou-se aprimorar uma certa fomentacdo de producdes
audiovisuais nos alunos para a conscientiza¢do sobre a histéria da comunidade negra,
além de fazer os mesmos compreenderem elementos de pertencimento étnico e a
heranca afro- brasileira. J& em uma segunda etapa almejava-se dos alunos o que eles
conseguiram ter tirado de entendimento por meio das tematicas apresentadas no
filme e quais relagdes isso pode ter com a realidade vivida. Adiante, na terceira etapa,
gueriamos que os alunos expressassem suas concepc¢des acerca da tematica do filme
para que eles conseguissem desenvolver a capacidade de argumentacdo e sintese de
ideias e por fim, na quarta e ultima etapa os alunos deviam exercitar a pesquisa e a
producdo audiovisual para por meio disto, sintetizar e compreender a importancia da
luta étnico-racial através do meio vivido.

Concomitantemente, apds o que foi trabalhado ficou claro como o cinema
é uma poderosa ferramenta para explorar temas sensiveis e para instigar o interesse
dos estudantes, sendo uma maneira de romper com padrdes de ensino e, se feito de
maneira eficaz, o uso de filmes em sala de aula possui uma grande poténcia pedagdgica.
Assim como também é uma maneira de divulgar e enaltecer a cultura afro-brasileira e de
abordar de forma Iudica a luta cotidiana das comunidades negras no Brasil.

O projeto emerge como uma iniciativa significativa e impactante para promover
a compreensdo e a valorizacdo da diversidade étnico-racial entre os estudantes. A
utilizacdo do cinema como ferramenta pedagodgica revelou-se eficaz na transmissao
de mensagens culturais, estimulando discussdes criticas sobre temas relacionados a
heranca afro-brasileira. Através dos materiais didaticos elaborados, proporcionou-se uma
abordagem participativa e reflexiva, alinhada a perspectiva freireana, na qual os alunos
foram incentivados a interpretar ativamente o contelddo cinematografico e a dialogar
sobre as complexidades das relages étnico-raciais no Brasil. Espera-se que este projeto
ndo apenas promova o respeito e a valorizagao da cultura afro-brasileira, mas também
catalise uma transformacgao positiva na consciéncia dos estudantes, contribuindo para a

construcdo através da educac¢do de uma sociedade antirracista.

Consideragoes Finais

A promocgdo da valorizacao da cultura afro-brasileira nas instituicdes educacionais
emerge como um elemento crucial para fomentar a igualdade, o respeito e a apreciagao

da diversidade cultural. Reconhecer e valorizar a riqueza da cultura afro-brasileira ndo
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apenas contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva, mas também
representa um caminho essencial para promover justica social.

Enaltecer a cultura afro-brasileira no ambiente escolar se revela como um meio
singular para reconhecer as raizes e as significativas contribuicdes dos povos africanos
na formacdo da identidade brasileira. Torna-se imperativo que as escolas assumam o
compromisso de disseminar o aprendizado e o respeito pela cultura afro-brasileira,
desafiando esteredtipos e preconceitos profundamente arraigados em nossa sociedade.

Ao inserir a cultura africana nas praticas educacionais, as escolas proporcionam
aos alunos uma perspectiva ampliada da histdria e cultura brasileira. Isso implica ndo
apenas o ensino da trajetéria dos povos africanos, mas também de suas tradi¢des,
crencas, musica, danca,artesanato, culinaria e outras expressdes culturais, enriquecendo
assim a experiéncia educacional.

Ademais a Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, emerge como um marco legislativo crucial
para fundamentar e fortalecer iniciativas como a valorizacao da cultura afro-brasileira no
contexto escolar. Ao prescrever a inclusdao desses contelddos nos curriculos escolares, a
legislacdao visa combater o racismo estrutural ao proporcionar uma visao mais abrangente
e precisa da formacgao da sociedade brasileira. A implementagdo dessa lei ndo apenas
enriquece o repertdrio educacional, promovendo uma compreensdo mais completa da
diversidade cultural do pais, mas também contribui diretamente para a desconstruc¢ao
de esteredtipos e preconceitos arraigados. Portanto, ao considerar a relevancia da Lei
10.639/03, podemos afirmar que a valorizagdo da cultura afro-brasileira ndo é apenas
uma escolha pedagdgica, mas uma necessidade imperativa para a constru¢cdo de uma
educacao mais justa, inclusiva e comprometida com a promogao da igualdade racial.

Desse modo, o conhecimento e a valoriza¢dao da cultura africana no ambiente
escolar desempenham um papel fundamental na consolida¢dao da identidade cultural
dos alunos negros e pardos, possibilitando que se sintam verdadeiramente pertencentes
e orgulhosos de sua heranca. Além disso, contribui para nutrir uma consciéncia critica
sobre as desigualdades raciais existentes na sociedade contemporanea.

Concluindo, a apreciacdao da cultura africana no contexto escolar representa
um passo significativo na constru¢cao de uma educag¢ao mais inclusiva, diversificada
e antirracista. Esta abordagem proporciona oportunidades para que os alunos nao
apenas conhegam, mas também apreciem a profunda riqueza cultural da comunidade
negra, contribuindo assim para a formacdao de cidaddos conscientes, respeitosos e

comprometidos com a promoc¢ao da igualdade de direitos e oportunidades para todos.
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Introdugao

Antes de falarmos sobre o objetivo principal do nosso projeto, vamos primeiro
apresentar um pouco do contexto da escola em que foi aplicado o projeto, e como ele
foi essencial para o desenvolvimento das nossas atividades. O nosso grupo do Programa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), composto por oito bolsistas e uma supervisora, foi
selecionado para desenvolver o projeto na Escola Municipal Professor Jacy de Assis, que
fica localizada na cidade de Uberlandia, em um bairro da periferia da cidade. Assim,
antes mesmo de pensarmos o tema central do projeto, focamos em entender um pouco
da realidade dos alunos que seriam alvos do projeto, mais ou menos 150 alunos divididos
em cinco turmas de 92 ano, a Ultima turma do ensino fundamental 1.

Previamente, tivemos acesso a alguns dados sobre os alunos, como género e
raga, e durante a leitura conseguimos analisar que aqueles dados ndao correspondiam
com a realidade daqueles alunos, os documentos acusavam uma maioria branca em
sala, Vozes do licenciandos da UFU mas era ao contrario, a maioria era preta ou parda.
Dessa forma, entendemos que se tratava da propria percepgao dos alunos, de como eles
se identificavam e com qual cultura eles pertenciam. Portanto, era necessario apresentar
e debater com esses estudantes a cultura afro-brasileira, as herangas negras da nossa
sociedade e como elas estavam presentes no nosso cotidiano.

Nesse contexto, a musica pode ser definida como a trilha sonora de nossas
vidas. Precisamos conceber a musica ndo como apenas um conjunto de sons e palavras
cantadas, mas sim como um processo sociocultural complexo e presente em todas
as comunidades. A musica desde os seus primeiros relatos foi produzida através das
expressoes e sentimentos dos artistas responsaveis pela composicado, ou seja, ela sempre
quer dizer alguma coisa, feliz ou triste, com um significado aparente ou complexo. Os
diferentes instrumentos, que juntos formam um estilo musical Unico, acompanhados
de uma poesia cantada, com sua linguagem prdpria para ser ritmada, transformam o
produto musical em uma representac¢ao da realidade.

A musica ndo deve ser analisada de forma isolada da sociedade, ou seja, nao
podemos interpretar uma musica sem entender todo o contexto da sua producdo, desde
o individuo que a canta até as palavras que foram utilizadas na sua produgdo. Dessa
forma, a abordagem didatica da musica pode ser feita de inumeras formas, tudo vai
depender do recorte tematico e o objetivo dos aplicadores. Foi pensando assim, que os
bolsistas do PIBID resolveram utilizar a musica de forma critica, apresentando para os
alunos de forma que eles pudessem significar os diferentes estilos musicais de acordo
com a sua realidade.

Era preciso apresentar para aqueles alunos que ndo se reconheciam dentre de
uma cultura, os diferentes processos que foram resultados da cultura afro. Assim, foram
selecionados cinco ritmos musicais que foram influenciados pela cultura negra, o jazz,

o rock, o hip-hop, o samba e o funk. Apresentados para os estudantes ndo somente o
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processo de formacgao de determinado ritmo, mas os seus representantes principais e as
suas produgdes musicais. Dessa forma, conseguimos estabelecer um debate riquissimo
onde os alunos se colocavam como agente principal e apresentava a forma como a
musica era presente em seu cotidiano.

Assim, o nosso objetivo principal, como mencionado no inicio do texto, era inserir
os alunos dentro do debate das influéncias e valorizacao da cultura afro-brasileira, para
que eles identificassem na musica fatores que fossem presentes na realidade individual
de cada um. Como produto final desse debate, pedimos para eles se reunirem para
produzir livretes, conhecidos como fanzines, que contassem a histéria de Vozes do
licenciandos da UFU uma musica, de um artista ou de um ritmo musical, assim, esses
livretes posteriormente ficariam com os alunos para eles apresentarem na comunidade
escolar, integrando todo o corpo docente e discente no debate acerca da cultura afro-

brasileira e seus influéncias na nossa sociedade.

Objetivos

Ao estudarmos o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Professor
Jacy de Assis, analisamos uma notdria discrepancia entre o nimero de alunos que se
autodeclaravam negros ou pardos e a realidade observada na instituigdo. Por esse
motivo, buscamos promover uma discussao a respeito da ancestralidade negra e sua
heranga cultural. Para isso, usamos como uma de nossas ferramentas pedagdgicas o uso
de musicas de cinco géneros previamente selecionados e posteriormente discutidos em
sala de aula, o rock, o samba, o funk, o rap e o jazz. Sendo assim, os principais objetivos
deste projeto sdo a valorizagdo das formas de arte negra e a integra¢do dos alunos na
cultura afro-brasileira.

Portanto, buscamos desconstruir os esteredtipos negativos associados as
comunidades negras, através da celebracdao da sua diversidade e riqueza de suas
expressoes artisticas. Procuramos também promover uma educag¢do mais flexivel, com
o uso de ferramentas pedagdgicas alternativas, em seu trabalho Recursos Educacionais
Abertos: uma analise a partir do livro didatico de histéria, o professor Tel Amiel, discente
da Faculdade de Educagdo na Universidade de Brasilia analisa o uso de diferentes
abordagens no ensino da Histéria; “com o crescimento da disponibilidade de recursos
impressos e digitais, é evidente que, para muitos, o livro didatico sera, cada vez mais,
‘mais um’ bom recurso.”1 . Dessa forma, utilizamos a musica como uma ferramenta
educacional de enriquecimento do debate a respeito de pautas raciais na sala de aula,
com o objetivo de destacar a contribuicao significativa das comunidades negras nas
artes e construir um ambiente de aprendizado que celebre a representatividade e o

empoderamento negro.
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O projeto foi dividido em trés principais etapas:

1. Primeiramente, elaboramos um material didatico contendo a origem e uma
breve explicacdo a respeito das caracteristicas de cada um dos cinco géneros musicais
escolhidos previamente para esse trabalho. Nessa etapa objetivamos o levantamento de
uma analise critica a respeito da apropriacdo e subjugacdo desses estilos de musica de
origem majoritariamente negra.

2. Em seguida, ao apresentarmos cada um dos géneros, levantamos um debate
acerca dos conhecimentos dos estudantes a respeito de cada um dos estilos musicais
discutidos e reproduzimos em sala de aula as musicas selecionadas por eles. Procuramos
aqui atrair o interesse para a discussao e estimular a participagdo por meio do uso de
conteldos artisticos consumidos pelos alunos.

3. Por fim, realizamos uma oficina de fabricacao dos Fanzines como um estimulo
criativo capaz de incentivar os alunos a pesquisarem a respeito dos artistas e géneros

musicais que mais se identificaram ao longo do projeto.

Metodologia

Osritmos discutidos foram selecionados pela equipe com ointuito de aproximar os
alunos das raizes de diversas manifestagdes musicais que estao diretamente relacionadas
a cultura negra. Assim, os estilos musicais escolhidos - rock, samba, funk, rap e jazz -
foram trabalhados em sala, inicialmente, a partir da confec¢do de mapas mentais no
quadro seguindo o que era dito pelos alunos ao pensar em determinado género musical.
Em seguida, como ja haviamos feito uma sele¢ao de musicas de cada estilo e as agrupado
em uma playlist (que foi disponibilizada para que os alunos pudessem ouvi-la), nés as
reproduzimos em sala de aula, junto a algumas sugeridas pelos estudantes.

Apds essa apresentacdo e discussdo em sala, pedimos aos alunos que fosse
realizada a produ¢dao de um material, os fanzines.

A ideia dos fanzines partiu de um semindrio apresentado no V SEILIC (Seminario
das Licenciaturas) que foi assistido por uma das integrantes do grupo. Ela foi escolhida
como um material didatico a ser produzido pelos alunos por ser de facil Vozes do
licenciandos da UFU confec¢do; além disso, ha o fato de acreditarmos que seria um
meio de fazer com que os alunos se sentissem motivados a pesquisar, tanto sobre os
ritmos discutidos em sala quanto sobre outros artistas conhecidos por eles. Através
deles, os alunos poderiam se expressar de modo mais auténtico e de uma forma mais
descontraida e divertida.

Com a orientagao da nossa equipe do PIBID dentro da sala de aula, os alunos
iniciaram a produgdo dos fanzines, que consistiram em uma folha de papel A4 dobrada
(e cortada) de forma a parecer uma revista e que, fechada, teria o tamanho de uma

folha A6. Assim, os fanzines possuem 8 pdginas, incluindo a capa, e na confecgdo deles
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podem estar presentes tanto elementos textuais quanto ilustrativos, como desenhos,
fotografias e colagens.

Dessa forma, os alunos seriam capazes de revisitar ndo sé os conteudos
discutidos em sala acerca dos “ritmos negros”, como chamamos o projeto, mas também
exercitar sua capacidade de sintese de informacdes, trabalho em equipe e explorarem a
combinacdo de elementos visuais e textuais a fim de transmitir informacdes.

Para isso, dividimos cada em sala em vdrios grupos e durante a aula os alunos
utilizaram de seus proprios celulares para assistir um video ensinando de maneira mais
didatica como produzir um fanzine. E interessante abordar essa utilizagdo dos aparelhos
celulares dentro da sala de aula, porque abre possibilidade para o uso dele como uma
ferramenta pedagdgica, visto que essa geracdo é extremamente ligada a tecnologia;
além de ser mais vantajoso no que tange o tempo de locomocgao até a biblioteca onde

ficam os aparelhos de multimidia.

Conclusao

Acreditamos que o projeto sobre musica e diversidade foi incrivelmente bem
sucedido nas turmas em que foi aplicado, tendo em vista que a musica por ser uma
linguagem artistica tdo presente cultural e socialmente, € uma 6tima escolha de
ferramenta para trazer debate para as salas de aulas. Neste caso, ndo sé trabalhamos a
musica de uma forma metalinguistica, a escutando e a analisando com os alunos, como
também a utilizamos como uma porta de entrada para novos assuntos que gostariamos
que fossem discutidos dentro do tema étnico-racial que é o nosso tépico principal do
semestre.

Assim como o fato da musica ser uma ferramenta voluvel de ser trabalhada, a
metodologia que aplicamos nas aulas foi um fator que garantiu nosso sucesso: a aula
dialogada com a producdo de mapas mentais, que foi uma maneira lidica de chegar ao
Vozes do licenciandos da UFU ponto que gostariamos de chegar, que era a origem negra
dos ritmos musicais. Tal como a oficina de fanzines, que foi o momento que deu uma
liberdade criativa muito valorizada pelos estudantes, que puderam ndo sé se expressar
nesse trabalho como também os permitiu escolher o seu objeto de maior interesse para
produzir seu livreto.

O Programa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) com certeza nos ensina diariamente
sobre diversos fatores que precisamos nos atentar para lidar com uma sala de aula, e esse
projeto em especifico nos ensinou principalmente que temas muitas vezes considerados
“banais” como a musica, se aplicado com responsabilidade e com a metodologia correta,
pode transformar visGes e ideias, agregando uma valorizac¢do cultural no ensino que é

muitissimo necessaria para a formacao do senso critico dos alunos.
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Introdugao

Toda minha experiéncia por PROINTER Il foi vivenciada com muito julgamento,
devido a vdrias tentativas em realizar a matricula na disciplina de PROINTER | e, por
nao obter sucesso, devido a “ndao possuir prioridade” para conseguir uma vaga, mas
também, pelo relato de colegas sobre o descaso com os alunos de transferéncia. Além
disso, outro fator que me desmotivou foi minha experiéncia anterior com a temdtica
metodologia cientifica, disciplina cursada por mim ha 5 anos, quando iniciei a graduagao,
me questionando sobre o que a disciplina agregaria na minha formagdo. Medos e
experiéncias desmotivadoras foram deixadas de lado e aqui estou, continuando rumo a
minha formatura.

O objetivo da disciplina PROINTER I, do Curso de Enfermagem da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) é conhecer as politicas publicas relacionadas a promogao da
saude e articular a teoria com a pratica pedagdgica, pratica extremamente importante,
considerando que a promoc¢do da saude se trata de um dos eixos que estrutura do
Sistema Unico de Saude (SUS) (BRASIL, 2018).

Vocé deve estar se perguntando o que se trata essa tal de promogao da saude,
durante a primeira conferéncia internacional sobre a promoc¢do da saude realizada em
Ottawa em 1986 a Organiza¢dao Mundial da Saude (OMS) define como sendo “o processo
de capacitagao da comunidade para atuar na melhoria de sua qualidade de vida e saude,
incluindo uma maior participacao no controle”, de acordo com a Politica Nacional de
Promogao da Saude (PNPS) constitui sobre o conjunto de estratégias e formas para
produzir saude do individuo ou coletivo, articulando com as redes de protec¢do social,
além de ampla participagao e controle social (Brasil, 2018).

O Enfermeiro compde parte dos profissionais que sdao aptos a realizar agles
educativas voltadas a promogao da saude, como por exemplo atividades de educagao
em saude, compreendidas pelo processo de ensino-aprendizagem tedrico-pratico
que fomenta pensamento critico, autonomia do sujeito utilizando a integra¢do de
conhecimento cientifico com o popular e de senso comum (RAMOS, et al. 2018).

Como discutido por Margareth (2012) para uma pratica eficaz de atividades de
promogao da salde sdao necessdrios conhecimentos, habilidades e valores. Vivenciamos
uma ineficdcia do modelo de ensino tradicional para a formagdo de enfermeiros
efetivamente capacitados para realizar agcdes de promocao da saude para enfrentar os
desafios de saude (CARVALHO, et al. 2021).

Evidencia-seanecessidade de prepara¢do e desenvolvimento detaiscompeténcias
nos futuros profissionais da saude, para assim estarem mais equipados com ferramentas
onde desempenham a pratica de promocado da saude com eficécia.

Cursos de graduagao estdo sendo incentivados a propor novas metodologias

pedagdgicas que estimulem as habilidades e competéncias dos estudantes, que fornegam
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ferramentas para lidar com as demandas complexas e desafiadoras em diferentes
contextos de saude (MANAKATT, et al. 2021).

A proposta de PROINTER Il do Curso de Licenciatura em Enfermagem, foi
planejar e realizar uma educagdo em salude para pacientes que estavam aguardando sua
consulta na sala de espera do Ambulatério Amélio Marques do Hospital de Clinicas da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Os alunos matriculados na disciplina foram
divididos em grupos de dez alunos, aos quais foram atribuidos um tema, o meu grupo
ficou responsdvel por abordar os alimentos que contribuem para melhora da imunidade,
assim, iniciamos o processo de pesquisa e elaborag¢do do projeto.

Como metodologia optamos por escolher o Arco de Maguerez, que permite
promover o protagonismo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, permitindo
o desenvolvimento de habilidades, pensamento critico, solu¢ao de problemas e trabalho
colaborativo (FRANCA et al., 2016). Esta metodologia foi selecionada por promover uma
pratica pedagdgica centrada no aluno, com o objetivo de desenvolver sua autonomia
intelectual e pensamento critico.

Tendo a metodologia selecionada iniciamos sua aplicagdo utilizando a
problematizacdo embasada no Arco de Maguerez, cujas as 5 etapas sao: 1. Observagao
da realidade; 2. Pontos-chaves; 3. Teorizacdo; 4. Hipoteses de solugdo; 5. Aplicacdo a
realidade (BORDENAVE; PEREIRA, 2005). A Observacdo da realidade consiste em uma
primeira leitura do ambiente com olhar atento e critico para a realidade, elencando os
aspectos que precisam ser trabalhados ou melhorados. Seguindo para os Pontos-chaves é
necessario elencar o que foi observado no primeiro ponto, e identificar os pontos chaves
que serdo estudados e aprofundados que contribuem para melhor compreensdo da
problematica. Desta forma os seguintes pontos-chaves foram identificados: imunidade,
alimentacgao saudavel, covid-19, fake-news, mitos e verdades e hipervitaminose.

As midias sociais se tornaram uma rota para troca de informagdes, sendo
utilizadas em alguns paises como forma para recebimento de noticias e informacdes,
a populagdo ao ver uma informacao informando sobre o beneficio farmacoldgico, que
acabam ndo sendo veridicas. A vasta quantidade de informacdo e a ndo existéncia de
averiguacao de sua veracidade facilita a disseminac¢do de desinformacao, noticias falsas
que influenciam a crenca das pessoas (DI DOMENICO et al., 2021).

Iniciamos a terceira etapa que é a Teorizagao. Esta etapa foi realizada utilizando as
bases cientificas Scielo, Portal Regional da BVS, PubMed e Scopus, onde buscamos artigos
com informag¢des que comprovem o uso de alimentos ou condimentos que contribuiram
para melhora da imunidade ou saude das pessoas e o maleficio pelo uso exacerbado.
Esta etapa da metodologia nos levou a uma melhor compreensao e indagac¢ado sobre a
situagdo problema.

O momento de constru¢cdo da Hipdtese de Solugdo foi envolto por reflexao

e teorizacdao, onde alternativas para solucionar o problema identificado foram
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apresentadas. O grupo definiu trabalhar com alguns alimentos em especifico baseando
a escolha pelo baixo custo e facil acesso, sendo eles: Ac¢afrdo (curcuma), Alho, Ora-pro-
ndbis, Prépolis, Vitaminas A, B, C, D, E e K.

A Ultima etapa do Arco de Maguerez, a Aplicacdo da Realidade que consiste na
execucao da intervencao proposta foi realizada no ambulatério do Hospital da UFU.
Iniciamos a atividade as treze horas por ser o horario com maior fluxo de pacientes
aguardando atendimento médico.

Foram elaboradas placas ilustrativas que permitiam a participa¢ao e intera¢ao do
publico presente no Ambulatério. Uma placa continha o desenho de uma mao indicando
sinal de positivo, em coloracdao verde e outra placa ilustrativa, com desenho de uma
mao indicando sinal negativo, com em coloragdao vermelha. Outros recursos elaborados
pensando em estimular a participa¢do dos pacientes foram: - ilustra¢cdes de alimentos
onde eram encontradas as vitaminas que seriam abordadas durante a dinamica, - folder
com as informacgbes debatidas durante a dinamica, juntamente com o - kit brinde
contendo uma laranja, gengibre, dente de alho, acafrdao e ora-pro-nédbis.

A dinamica foi realizada instigando a interacdo entre o publico para que houvesse
troca de saberes. O inicio ocorreu com uma dinamica quebra gelo fazendo a introducao
do tema escolhido, onde duas das componentes do grupo iniciaram o didlogo sobre
a preocupacdo com a alimentacdo e a procura por alimentos que contribuem para a
melhora de nossa saude. Em seguida foi iniciada a atividade proposta, realizada como
um jogo de verdadeiro ou falso, onde foram realizados questionamentos provocativos
onde obtendo a resposta por meio das placas com afirma¢dao ou negacao que foram
entregues, quanto por respostas verbais. Foi possivel avaliar o conhecimento popular,
guando houve respostas incoerentes com o encontrado na literatura. Nestes casos, foi
realizada a devolutiva com informacao correta de forma explicativa em linguagem de
facil compreensao, visando a desmistificacdo de informacdes falsas.

De um modo geral, todos querem ter uma boa salde, o que esta associado a
ter uma boa imunidade. Esta, por sua vez, estd relacionada a alimentacdo equilibrada
para contribuir no fortalecimento da imunidade (ZHANG, LIU, 2020). Assim foi planejada
esta intervencao educativa, com intuito de desmistificar informagdes falsas, instigar o
pensamento critico, procurar meios de informagdes mais confidveis e fomentar habitos
alimentares mais saudaveis.

Ao final da dinamica foi realizada a distribuicao dos kits brindes, juntamente com
o folder ilustrativo com as informagdes abordadas durante a atividade. Foi notdvel o
interesse e vontade em participa¢do durante a dinamica pelos pacientes, pois muitos
ja trazem consigo conhecimentos repassados ha varias geragdes sobre o uso de plantas
medicinais, um exemplo disso é retratado no livro Tratado Descritivo do Brasil de Gabriel
Soares de Souza que retrata a utilizacdo de Embaiba, Copaiba e Capeba pelos Amerindios
(ALVES, 2017).
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Comestaintervencao foi possivel entender que o aluno deve participar ativamente
de seu processo de aprendizagem, onde seu conhecimento prévio é fundamental para
construcdo de novos saberes. Neste sentido, o professor deve aproveitar o engajamento
do aluno, estimulando o compartilhamento de suas ideias e experiéncias, assim
contribui para que se sintam envolvidos, tornando-se capazes de compreender e aplicar

o conhecimento que foi construido (FREIRE, 1996).

Consideragoes Finais

O desafio colocado aqui de escrever um texto para participar do Semindrio
Institucional das Licenciaturas me proporcionou a oportunidade em reviver esta
membdria e perceber o quao rico foi planejar e realizar esta atividade liga a educacdo em
saude, principalmente por ter me proporcionado rever minha trajetdria e perceber o
gudo importante foi cursar esta disciplina.

Foi muito prazeroso e gratificante planejar e realizar esta atividade de educacao
em saude, ver o esforco de todos os integrantes do grupo, os esforcos para superar cada
obstaculo, e principalmente a atencdo de todos os pacientes que contribuiram com seu
conhecimento permitindo a realizagdo da atividade.

Mas o principal de tudo é compreender que ser professor é viver um processo
constante de reflexdo e autoquestionamento. Uma atividade em educacdo em saude
eficaz deve ser transformadora, deve problematizar e desafiar os participantes a pensar
criticamente sobre sua realidade, sua saude e se apropriarem cada vez mais da sua

autonomia, pois é imprescindivel para efetivacdo na pratica de promocao da saude.
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Introdugao

A partir da vivéncia proporcionada pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid), docentes em formacgao sdo colocados a frente, muitas vezes
pela primeira vez, da realidade experienciada no cotidiano escolar. Ademais, o PIBID
também tem o papel significativo de proporcionar um contato mais préximo entre a
rede basica de ensino e o ambiente universitario, que muitas vezes sdo distanciados e
de desenvolver projetos que agreguem ao processo de ensino-aprendizagem, além de

proporcionar melhorias no cotidiano escolar. Frente a este processo é acrescentado que

E preciso entender a formacdo e a atividade profissional como processos
articulados, superando as justaposi¢cdes entre formagao inicial e continuada
dos professores e entre teoria e pratica. Assim, a proposicao de novas politicas
de formacdo inicial baseadas na parceria entre instituicGes formadoras
e escolas — campo do trabalho docente —, ainda que ndo configure uma
reestruturacdo dos modelos de formacdo, pode trazer avangos no sentido
de promover maior articulagdo entre os espagos e tempos nos percursos
formativos dos professores. (Almeida, Ambrosetti, Calil, Nascimento e Passos,
2013, p. 157).

Dessa forma, o projeto em questdo procurou satisfazer algumas necessidades
da Escola Estadual Américo René Giannetti, espaco vinculado ao PIBID que conta com 8
integrantes, entre eles discentes de Histdria - Licenciatura ou Geografia - Licenciatura.
Entre algumas das especificidades da escola, a que foi fator fundamental para o
desenvolvimento deste material didatico como plataforma online é o tamanho singular
em comparacado com outras escolas de Uberlandia, sendo uma escola que contém mais
de 1500 alunos. (Projeto Politico Pedagdgico, 2017-2018).

O desenvolvimento de um material didatico foi um projeto que possibilitou a
construcdo de uma plataforma com diversas caracteristicas consideradas essenciais pelos
desenvolvedores. Em primeiro plano, o estabelecimento de um ambiente virtual que
poderia ser acessado a qualguer momento e por qualquer pessoa de forma gratuita, ou
seja, ndo soO por integrantes do corpo escolar da E. E. Américo René Giannetti. A criacdo
de um material didatico que envolvesse conteudos histéricos relacionados a pautas
minoritarias também foi fator central, visto que o Pibid - Subprojeto Interdisciplinar
Histéria/Geografia de 2022-2024 tem como objeto central de estudo e criagdo de projetos
as relagGes étnico-raciais, além de sublinhar a importancia das participacdes femininas
ao longo da histdria, que por tantas vezes é negligenciada. Assim como Djamila Ribeiro
aponta no Pequeno Manual Antirracista (2019) é necessario combater constantemente
as violéncias estruturais a minorias, tdo naturalizadas no Brasil, e uma das formas de
lutar é proporcionar um material didatico de qualidade de acesso a todos. Por fim,
este material didatico também tem como objetivo a disponibilizacdo de conteidos nao

sO para o aluno, mas também para o professor, de forma que as duas ferramentas se
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relacionassem, assim enquanto o aluno estivesse utilizando um resumo para seu estudo,
por exemplo, o professor teria acesso ao plano de ensino deste mesmo conteudo.

Para cumprir todos os objetivos mencionados acima na feitoria deste material
didatico, foi necessdrio uma sistematizacdo de processos que envolvia pesquisas
bibliograficas sobre ensino de Histéria, curriculos interdisciplinares, fontes histdricas,
relagdes étnico-raciais e histéria das mulheres; além de levantamentos sobre o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio; mapeamento de eixos tematicos e a
reunido de fontes histdricas. Ademais, a construcdo do Site Mulheres Fazem Historia em
si, ou seja, do ambiente virtual também teve que ser pensada como um espaco intuitivo

e de facil acesso, para que todas as informacdes fossem bem organizadas.

Composicao tedrico-metodologica do projeto

Com o avanco tecnoldgico se faz necessario a evolugdo dos métodos de
ensino, aprender como trabalhar com essa tecnologia a favor da educacdo e usar a
vasta quantidade de informacdes disponibilizadas pelos meios de modo eficaz para a
sala de aula. Como dito por Pierre Lévy, em “As tecnologias da inteligéncia: O futuro
do pensamento na era da informatica”, ndo ha um informatica em geral, nem esséncia
congelada do computador, mas sim um campo de novas tecnologias intelectuais.
Levando o que foi dito em consideracao e também a realidade experienciada na Escola
Estadual Américo René Giannetti a elaboracdo de um site se fez a melhor op¢do para
atender os objetivos do projeto em questao, que sdo: a durabilidade do projeto, facil
acesso e alcance a diversas pessoas.

Para a elaboracdo do site que venha a trabalhar com o ensino de histdria, as
relacdes étnicos raciais, colocar mulheres como as principais dos acontecimentos, e
tendo como publico alvo os estudantes do ensino médio, foi necessario primeiramente
entender como essa tematica vem sendo trabalhada no ambiente escolar e quais outros
temas sdo possiveis de incluir neste mesmo eixo. Para isso foi necessario o estudo do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio, o Projeto Politico Pedagégico
da Escola Estadual Américo René Giannetti, e também a leitura de diversas publicactes
entre elas Ensino de Histéria Tecnologias e Metodologias Ativas: Novas Experiéncias e
Saberes Escolares; Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e a formacdo de professores
de Histdria nas novas diretrizes para a formacdo de professores; O Uso de Blogs como
Tecnologia Educacional Narrativa para a Formacao Inicial Docente, entre outros. Assim
entendendo o que estd sendo trabalhado atualmente e como, podemos entdo mapear
guais deles que se encaixam melhor no tema do PIBID, consequentemente no tema do
site e alcancado nossos propdsitos.

Ap6s identificar quais os temas gerais que poderiam ser trabalhados no site,
foi necessario restringir os mesmos para que fosse possivel trabalhar todos os tépicos

anteriores e incluindo também a histdria de Uberlandia-MG. Assim dando uma visdo
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mais ampla para o aluno do assunto e incluindo coisas do cotidiano dele, a fim de

melhorar o entendimento e o interesse por parte do mesmo

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir
as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de
uns tem o prego da marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros. E
entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para frente. (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢do das RelacSes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana p.14)

Com todos os pré-requisitos ja definidos e alcangados foi a hora de decidir quais
os temas, que se encaixam melhor na tematica, vdo participar do site, e qual seria o
ano do ensino médio de cada. Os temas decididos do 1° ano sdo: Territorialidades e
0os movimentos sociais e culturais, no qual foi possivel complementar sobre a Festa
de Congado na cidade de Uberlandia a partir do documentario “Mulheres do Rosario:
3 Geragbes de Fé e Resisténcia” que estuda a histdria do congado em uma familia
composta por mulheres onde a festa faz parte da sua trajetoria por trés geragées, o
gue também nos da a perspectiva e importancia da festa pelo ponto de vista feminino;
A resisténcia dos colonizados, os movimentos negros e quilombolas no Brasil, em que
trabalhamos também com o estudo dos quilombos em Uberlandia e Alto Paranaiba e a
historia de Dandara dos Palmares e a sua importancia na resisténcia e luta; A arte como
expressdo popular, suas reivindicacdes e protestos, que incluimos a histéria da batalha
de rap na cidade de Uberlandia e trouxemos quais os variados temas que sdo abordados
por diferentes formas de arte; e por ultimo Direito dos povos nativos originarios e dos
povos africanos do Brasil, que foi relacionada com o Museu do indio de Uberlandia,
assim evidenciamos a trajetéria de luta pelos direitos dos povos nativos originarios e
afrodescendentes e a importancia do Museu do indio de Uberlandia.

Os temas do 2° ano sdo: Apagamento histérico da participacdo das mulheres
no processo de abolicdo da escravidao, através do qual foi possivel trazer a importante
participacdo de mulheres no processo de abolicdo, assim dando a possibilidade de
reflexdo aos alunos sobre o porqué desse apagamento e qual de fato o problema que
ele traz; Maria Quitéria: Uma Heroina na Independéncia do Brasil, que trabalhamos com
a histéria da mesma, o motivo da sua participacdo ativa na luta pela independéncia e
discutir as dificuldades enfrentadas por ela, devido ao seu género, assim estimulando
os alunos a discutir sobre os desafios de géneros enfrentados pela mulheres naquela
época; A vida e obra de Nisia Floresta, em que introduzimos sobre a vida da educadora,
suas dificuldades devido a opressao, limitacdes dos direitos das mulheres no século XIX
e apresentamos ela enquanto pioneira e ativista pelo direito igual a educacao, trazendo
a importancia de suas obras e sua na historia; por ultimo Revolucdo de Farroupilha e a
atuacdo de Anita Garibaldi, momento em que contextualizamos as causas, liderancgas e

principais acontecimentos da Revolucdo assim destacando a importancia da figura Anita
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Garibaldi, trabalhando suas origens e papel na Revolug¢dao, mesmo com as limitagdes e
preconceitos de género enfrentados pela mesma naquele periodo.

E os temas do 3° ano sdo: A participagdo das mulheres como Maria do Carmo Brito
naresisténcia durante a ditadura militar no Brasil, trabalhando com o contexto histérico no
periodo da ditadura militar brasileira, reconhecendo o papel das mulheres na resisténcia
e suas condic¢des e desafios enfrentados e assim enfatizamos a trajetdria de vida e luta de
Maria do Carmo Brito e a sua importante atua¢dao na Vanguarda Popular Revolucionaria;
Célia Xakriaba e a luta dos povos indigenas no Brasil atual, que apresentamos os desafios
enfrentados pelos povos indigenas no Brasil atualmente e a importancia das liderangas
indigenas, focando na Célia Xakriaba e o papel que ela tem desempenhado na protecao
dos direitos e na preservac¢ao das culturas indigenas no contexto brasileiro; Resisténcia
pos-abolicdo: Maria Firmina dos Reis e os ex-escravizados, no qual evidenciamos a
importancia da resisténcia pds-abolicao da escravidao, dando visibilidade a histéria de
luta de Maria Firmina dos Reis e as sua obras que eram instrumentos de dendncia dos
males da escraviddo; por ultimo Avancos e obstaculos na luta dos negros na atualidade:
Marielle Franco, trabalhando com a histéria de luta e resisténcia de Marielle Franco,
discutindo a importancia da representatividade negra dentro da politica e o racismo
estrutural e institucional na sociedade.

Com todo conteudo ja definido o préximo passo é montar o site que vai atender

as Nossas expectativas,

Assim, adequando linguagem, metodologias e formas de ensino para que
os educandos atuem como protagonistas nesse processo. E fundamental
promover um ensino capaz de interagir conteldos e as novas tecnologias
de forma dindmica, ampliando redes de cooperacdo e conhecimento,
possibilitando a constru¢do de saberes. (Ensino de histéria, tecnologias e
metodologias ativas: novas experiéncias e saberes escolares, Alexandre de
Sousa Jr, p. 42)

Criando um “local” onde os alunos e professores possam ter seguranca de usar
aquelas informacgdes, possam confiar no contelddo apresentado. Assim ensinando que
ndo sdo todas as informacgdes que estdo na internet que sdo verdadeiras e evitando que

os alunos procurem esses sites ndo confidveis para na hora de estudar.

Construcao do site e suas ferramentas

Atualmente é impossivel negar o acesso dos alunos a internet para a elaboracao

de um trabalho ou resolucdo de alguma atividade,

A combinagdo facilitada pela ampliagdo do acesso a internet consiste em
integrar as aulas presenciais e as tecnologias educacionais disponiveis para
o ensino-aprendizagem a ag¢do colaborativa entre os estudantes e professores
na producdo de conhecimento. A transferéncia de contetddos que o docente
tradicionalmente realiza, agora, da-se ndo mais apenas pelos professores
ou apenas sob indicacdo direta destes por um Unico material especifico. Os
alunos estudam diferentes situagdes e ambientes. A escola, enquanto espaco
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fisico, torna-se o lugar da troca de conhecimento mais do que da aquisi¢do
destes, apenas. (Ensino de Histdria, Tecnologias e Metodologias Ativas: Novas
Experiéncias e Saberes Escolares. p.52)

O que é desejado com o site é que essa procura na internet seja em um local
confidvel onde tanto o professor como o aluno possa ter seguranca da autenticidade das
informacgdes, tornando a troca de conhecimento na sala de aula algo distenso, preferido
do que um rivalidade das informacgdes que os estudantes trazem com as que o professor
possui.

Ossite é de um modelo descomplicado, de facil entendimento, onde apresentamos
inicialmente de onde surgiu essa iniciativa, seu objetivo, todos os d6rgdos (?) que
colaboraram com o projeto, e os integrantes da equipe responsavel, explicamos também
o que é o PIBID, e quais sdo seus objetivos, e por ultimo temos sobre a Escola Estadual
Américo René Giannetti trazendo um pouco da sua histdria e sua localizagdao. Contém
abas para cada ano do ensino médio com os conteudos de cada um deles, também a aba
“A Mostra” onde é detalhado sobre o projeto efetuado anterior a esse, onde os alunos
do 3° ano do ensino médio produziram uma mostra de histéria com o tema “As rela¢des
étnico-raciais no Brasil: da Primeira Republica a Atualidade”. Temos também a aba de
equipe, onde todos os envolvidos com a elaboragdo desse projeto estdo citados, como
as coordenadoras do PIBID 2022-2024, a professora supervisora do nucleo E.E. Américo
René Giannetti e todos os participantes além do contato da equipe. Por ultimo temos
a aba de referéncias, onde todas as que foram usadas para a elaboragdo do site, sdo
colocadas, o que gera uma maior seguranga para aqueles que estao acessando.

Com o objetivo de atender tanto os alunos, os professores, como toda a
comunidade do ensino médio, o site possui abas para cada ano do ensino médio com
trés tépicos em cada aba, uma de planos de aula, voltada para professores com os
guatro temas ja discutidos anteriormente, cada um com um plano de aula completo
com o objetivo geral, as etapas da aula, objetivos especificos, conteddos, metodologias,
recursos, desenvolvimento e tempo estimado para cada etapa, além de ter a possibilidade
de download do PDF de cada plano. Temos a aba de resumos que é direcionada tanto
para os alunos como para os professores como forma de estudo, de entender melhor o
conteldo que foi ou serd trabalhado em aula, podendo ser para a propria preparagao
de aula solicitada pelo professor para uma aula mais interativa ou com o objetivo de
debates por exemplo.

A Ultima aba que possui é a de exercicios, direcionado aos alunos, contem
exercicios do ENEM, além do vestibular de diversas faculdades, tem o objetivo de
melhor entendimento do que foi estudado, uma forma de revisar tanto para atividades
avaliativas na escola, como para estudo do préprio ENEM ou vestibular. Como um dos
objetivo é o maior alcance de diferentes pessoas, essa aba acaba sendo bem interessante

para aqueles que desejam entrar em uma universidade, o tema “relagdes étnico-raciais”
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sdo bem presentes nas avalia¢bes, além do aproveitamento do estudo para aplicacao
deste conhecimentos em diversas areas.

A importancia desse site se faz devido ao descaso por parte de alguns ambientes
escolares e até de educadores sobre o assunto, relagdes étnico-raciais, um exemplo
claro do racismo estrutural que vivemos. Por isso a importancia desse modelo de projeto
para o alcance de outros estudantes e ndao apenas aos alunos da E. E. Américo René
Giannetti, o aprofundamento desse assunto, a perspectiva também de mulheres como

protagonistas tornasse importante no momento atual

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagdes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas
da escola. As formas de dirscriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu
nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e discrimina¢des
correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as instituicbes de ensino
desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que se constituam
em espago democratico de produgdo e divulgagdo de conhecimentos e de
posturas que visam a uma sociedade justa. (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana p.14)

Entender esse assunto mais aprofundado também contribui para a quebra dos
preconceitos, dos esteredtipos, de todo o racismo ja enraizado no cotidiano. Assim,
com o estudo é possivel trabalhar com a conscientiza¢do, fortalecimento da identidade

cultural de grupos, uma educagao mais inclusiva e também promover a igualdade.

Conclusdo

Diante do cendrio contemporaneo, onde o avanco tecnolédgico redefine os
paradigmas do ensino, torna-se fundamental adaptar os métodos educacionais, a fim
de que os estudantes tenham maior compreensdo acerca dos conteldos abordados. A
habilidade de incorporar efetivamente a tecnologia como aliada a educacdo e extrair o
maximo das informacdes disponiveis, levando em consideracdo que sejam informacoes
de fontes confidveis é, sem duvida, um desafio e uma oportunidade excelente para os
estudantes e professores.

Analisando o contexto da Escola Estadual Américo René Giannetti, se tratando de
uma escola grande e com mais de 1500 alunos matriculados (Projeto Politico Pedagégico,
2017-2018) a criacdo de um site surgiu como a escolha mais sensata para atingir os
objetivos do projeto, centrados a durabilidade, disponibilidade aos alunos e professores
e a facilidade de acesso.

A construcdo do site foi criado como um espaco seguro, com fontes confiaveis
e referéncias dispostas, para que os estudantes pudessem ter acesso a um material

confidvel. A importancia do site se faz como um convite a exploracdo e reflexdo acerca
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dos temas abordados, os planos de aula, resumos e exercicios foram desenvolvidos
com o objetivo de facilitar o acesso e a compreensao do conteddo, mas também para
promover uma aprendizagem envolvente e interativa. A partir desse contexto, o site
nao é apenas uma plataforma educacional; é uma ferramenta de transformacao social.
N3o apenas transmite conhecimento envolvendo a tecnologia, mas também promove
a conscientizacao sobre as relagdes étnico-raciais, incentivando a desconstrucdo de
preconceitos e contribuindo para a construcdao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das
Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
compreendemos que a escola desempenha um papel fundamental na promoc¢ao
da igualdade e na desconstrucdao de desigualdades histéricas. O site promovido nao
¢ apenas um recurso educacional mas também uma manifestacdo concreta desse
compromisso com a construcao de um ambiente democratico de producao e divulgacao
de conhecimento. Diante desse entendimento, reforcamos ndo apenas a importancia de
abordar questdes étnico-raciais, mas também a necessidade de avancar em direcdo a
uma sociedade mais justa e inclusiva.
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Introducao

Diante do aumento da procura pelo tabaco, entre as pessoas de 18 a 24 anos,
no Brasil (CHABALGOITY, 2022), esse assunto causa preocupacao a respeito da saude de
jovens que, muitas vezes, iniciam o uso de substancias toxicas ainda durante a educacdo
basica (no ensino fundamental ou no ensino médio). Segundo Andrade et al., (2006),
80% dos adultos fumantes declararam ter iniciado a utilizar o tabaco antes da fase adulta.

A principal preocupag¢do com estes jovens, segundo a Organiza¢ao Pan-Americana
de saude (Opas) e a Organizacdo mundial de saude (OMS), é que o tabagismo seja “o
principal fator de risco para o cancer”. Com efeito, de acordo com a OMS, o tabaco
causa em torno de 22% das mortes pela doenga. Diante disso, este trabalho busca
apresentar uma proposta de intervencao que explora o tema ‘Tabaco e suas substancias
toxicas’, para problematizar a abordagem de conceitos cientificos da educac¢do bdsica,
especialmente da Quimica e da Bioquimica. Para tanto, este trabalho foi fundamentado
nos trés Momentos Pedagdgicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), os quais

discorreremos na se¢do subsequente.

Os Trés momentos pedagdgicos: embasamento tedrico deste trabalho

Os trés momentos pedagdgicos funcionam como uma dinamica de sala de aula
para auxiliar o professor a estabelecer um conjunto de a¢ées na didatico-pedagdgico.

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002):

O ensino-aprendizagem de Ciéncias deve nortear-se pela capacidade de
instrumentar o aluno — futuro cidadao com qualquer profissdo — para melhor
compreender a realidade onde se insere, possibilitando-lhe uma atuagdo
consciente sobre ela (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, p. 75).

Assim, entende-se que uma possibilidade de construir uma proposta de
intervencdodidatico-pedagdgica é por meio dostrés momentos pedagdgicos, que consiste
nas seguintes dimensdes: a problematizacdo inicial, a organizacdo do conhecimento e,
finalmente, na aplicacdo do conhecimento.

Para os autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), a problematizacado
consiste em apresentar questdes, situagdes, noticias e até mesmo textos ficticios que
atuam para além de uma simples motivacdo: é uma ponte de contextualizacdo, entre o
dia a dia dos estudantes com o conteudo abordado em sala de aula.

J4 a organizacdo do conhecimento, consiste em sistematizar os conceitos a serem
trabalhados pelo professor, em sala de aula. Ou seja, o professor estrutura os conceitos

gue se encaixam com a problematizacdo inicial, para que o estudante tenha condicdes
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de fazer essa relagdo com o cotidiano. Conforme dizem os autores Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002):

Do ponto de vista metodoldgico, neste momento de organizacdo do
conhecimento cabem as atividades mais diversas, como: exposi¢ao pelo
professor de defini¢cGes, propriedades, unidades do Sistema Internacional
(SI), ordens de grandeza, formulacdo de questGes, ndo necessariamente ao
final do tdpico, mas sempre em nimero adequado e em grau crescente de
dificuldade. (DELIZOICOV, ANGOTTI, p. 23).

Finalmente, a aplicacdo do conhecimento se refere em generalizar o que foi
apresentado aos estudantes. Deste modo, espera-se que eles consigam relacionar
de maneira simples e contextualizada o conteudo abordado, com outras situacdes

correlacionadas.

O Tema gerador dessa proposta: o Tabaco e suas substancias

O tabagismo, muitas vezes, é tratado como transtorno mental, comportamental
ou do neurodesenvolvimento, devido a dependéncia quimica da nicotina, que atua
diretamente no sistema nervoso central (INCA, 2023). Além dos problemas citados
acima, o Inca mostra que o tabaco pode desencadear outros tipos de cancer, incluindo
problemas respiratérios e cardiovasculares. De fato, tumores na boca, na laringe e na
bexiga sdo os mais comuns, presentes em fumantes ativos (além do cancer de pulmao),
e podem trazer outros agravantes, como impoténcia sexual e ansiedade.

Porém, ndo somente os fumantes ativos sofrem as consequéncias do tabagismo,
mas também aqueles que convivem com pessoas que fazem o uso do tabaco, inalando a
fumaca produzidanacombustdodocigarro. Otabaco “é umamisturade aproximadamente
7.000 substancias toxicas diferentes” (INCA, 2023), sendo que, algumas das mais comuns
podem ser estudadas, por sua composi¢ao, na Quimica Organica, incluindo os aldeidos,

as cetonas, os acidos carboxilicos, os anéis aromaticos, dentre outras.

Metodologia

Este trabalho teve seu inicio na disciplina de Seminario Institucional de
Licenciaturas (Seilic), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no curso de
Licenciatura em Quimica — Campus Pontal. O tabaco foi o tema que os estudantes da
disciplina perceberam ser uma oportunidade de tratar a saude com um olhar mais
voltado para a quimica e, ainda, de sensibilizar estudantes da educacdo bdsica sobre os
efeitos do tabaco no organismo.

Foi realizada uma busca ativa na literatura para levantarmos os trabalhos que

abrangem o tema, para que pudéssemos nos apropriar de um universo de producdes
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sobre o tabaco como proposta de intervencdo pedagdgica para o ensino médio. O
professor orientador deste trabalho, inseriu os estudantes em constantes reflexdes para
pensarmos nas potencialidades, nas limitacdes e nas reverberacdes que um trabalho
dessa natureza pode trazer na escola de educagao basica.

Analisamos os conteudos de Quimica abordado na escola e, com isso, foi
percebido que a tematica deste trabalho poderia ser articulada com os conceitos da 32
série do ensino médio, pois, geralmente, é neste momento que os professores trabalham
a Quimica Organica, a partir das moléculas compostas por carbono. Em seguida,
elaboramos um fluxograma da proposta desenvolvida, embasada nos trés momentos

pedagdgicos.

Resultados e Discussoes

Este trabalho consiste em apresentar um conjunto de atividades de intervencao
didatico-pedagdgica fundamentada nos trés momentos pedagdgicos que, segundo
Delizoicov, Angotti (2002), estabelecem uma dinamica de sala de aula, a partir da
problematizacdoinicial, daorganizacdo do conhecimento e daaplicacdo do conhecimento.

O primeiro importante resultado deste trabalho é uma possivel problematizacdao
para ser utilizada em sala de aula. A problematizacdo aqui apresentada situa como uma
histdria ficticia em que um jovem desenvolve problemas de salde devido ao tabagismo.

Dessa forma, nossa problematizacdo é apresentada no quadro 1, abaixo:
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Quadro 1 — Texto problematizador

Era uma noite de sabado! Pedro, um aluno do ensino médio, decidiu sair da sua zona de con-
forto e aceitar o convite de um amigo para uma festa na casa do outro lado da cidade. Pedro ndo era um
frequentador assiduo de festas, mas estava disposto a experimentar novas aventuras.

Ao chegar na festa, Pedro se viu em meio a uma multiddao animada, com musica alta e pessoas
se divertindo. Ele ndo conhecia muita gente, entdo decidiu circular e tentar se enturmar. Foi quando viu
uma pessoa sozinha, encostada na parede, fumando um cigarro. Era Lara, a garota com cabelos escuros
e um olhar enigmatico. Pedro sentiu uma atragao instantanea pela aura misteriosa que ela exalava. De-
terminado a comegar uma conversa, ele se aproximou dela.

A medida que a noite avangava, Pedro e Lara continuaram a conversar e a fumar juntos. A
conexdo entre eles parecia ficar mais forte a cada momento. Quando a festa finalmente chegou ao fim,
e Pedro e Lara foram para a casa, ele comegou a sentir os primeiros sinais de abstinéncia.

Pedro percebeu que precisava fazer uma escolha. Ele poderia continuar seguindo o caminho
do vicio, prejudicando sua saude, ou poderia enfrentar a realidade de sua dependéncia do tabaco e
buscar ajuda para supera-la. A histdria de Pedro e Lara se tornou uma jornada de autoconhecimento e
luta contra a dependéncia. A medida que Pedro enfrentava os sintomas da abstinéncia, ele sabia que
tinha que cuidar de sua saude e também da saude de Lara. Com o apoio dela, eles buscaram ajuda para
superar o vicio, e juntos encontraram maneiras de construir um relacionamento mais saudavel, baseado
em interesses compartilhados e no apoio matuo. Mas, a pergunta que Pedro e Lara buscaram entender
foi: quais substancias causaram a abstinéncia em Pedro e em Lara?

Fonte: Os Autores (2023)

O segundo momento pedagdgico, conforme mencionado anteriormente, se re-
fere a organizacdo do conhecimento. Neste trabalho a organizacdo do conhecimento é
apresentada como uma sistematizacdo dos seguintes conceitos: compostos organicos,

funcGes e grupos organicos, cadeias carbdnicas e seus impactos na saude.

Estes conceitos, no contexto da sala de aula, podem ser trabalhados de forma
dialogada com os estudantes, mostrando o cenario atual, em que diversas doencas pre-
judicam a sociedade, pela via do tabagismo. Segundo a American Lung Association, um
cigarro é feito de aproximadamente 600 ingredientes, e quando queimado, sdo produzi-
das mais de 7000 substancias quimicas, sendo, pelo menos, 70 cancerigenas.

Finalmente, a aplicagdo do conhecimento de nossa proposta didatico-pedagdgica
acontece por meio de avaliagdes, em que os estudantes refletem e resolvem situagdes
problemas que versam sobre a composicao quimica e seus efeitos na saude. Por meio
destas questoes, é possivel avaliar se os estudantes se apropriaram ou nao dos conceitos

trabalhados na intervengao didatico-pedagdgica.
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A intervencao didatico-pedagdgica aqui apresentada é proposta para ser desen-

volvida em cinco aulas de 50 minutos, como segue o quadro 2:

Quadro 2 - Sistematiza¢do da proposta de intervengdo didatico-pedagégica.

Etapa Procedimento Duragdo Intencionalidade

O levantamento inicial tem como
50 min.  objetivo coletar concepgdes prévias

dos estudantes.
A primeira aula sera sobre uma bre-

Etapa 1: Levantamento prévio dos

Problematiza¢do estudantes da escola

Apresentacao do conteu-

] L . ve introdugdo a histéria do tabaco
do daintervencdo didati- 50 min.

e dara inicio sobre a quimica do

co-pedagogica
pecagog tabaco.

Na segunda aula, a continuagao so-
bre a quimica do tabaco, relacionan-
do conceitos quimicos e cientificos,

50 mi a partir da quimica organica. Ser3,
min.
Etapa 2: ainda, mostrado, de forma demons-

Organizacdo Apresentacio do conted- trativa, a realizagdo de um experi-

do da intervencdo did4ti- mento (A fumaga no pulmao) para

co-pedagégica melhor compreensdo dg_tema.
Na terceira aula, com auxilio do ex-
perimento realizado anteriormente
) e com um modelo de um pulmao,

50 min. i ) .
sera explicado sobre os impactos e
efeitos do tabagismo na nossa sau-

de.
A aplicagao do conhecimento acon-
tecerd com avaliagGes que buscardo
Etapa 3: Aplicacdo do conheci- 50 min coletar as concepgdes dos estudan-
Aplicagdo mento tes sobre o que foi discutido durante
a intervencao, e pontos relevantes

destacados pelos discentes.

Fonte: Autoral

Consideragoes Finais

O trabalho teve como objetivo apresentar uma proposta de intervengdo didatico-
pedagdgica, fundamentado nos trés momentos pedagdgicos de Delizoicov, Angoti e
Pernambuco (2002), a partir da contextualizacdo do tabaco. Este trabalho pode ter um
grande potencial para ser utilizado, como ferramenta em sala de aula, para professores
que buscam contextualizar o tabaco, a partir das substancias quimicas.

No entanto, cabe destacar que ndo foi o nosso objetivo aplicar e desenvolver

o trabalho no contexto da escola de educagdo basica, neste momento. Em trabalhos
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futuros, pretendemos fazer a interlocugdo com a escola e se apropriar dos impactos
qgue a proposta de intervencao podera ter no ensino de quimica. Esperamos que este
trabalho inspire outras propostas que contextualizem o ensino de Ciéncias/Quimica e
busque superar a¢des em sala de aula, por vezes enraizadas na memorizagao de regras e
féormulas, sem a aplicacdo na vida real fora da escola (e que pouco contribui na formacgao

dos estudantes da educacgdo basica).
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Introdugao

Este artigo destina-se a relatar as experiéncias vivenciadas durante a intervengao
em uma escola de EJA na cidade de ltuiutaba-MG. Este trabalho foi desenvolvido na
disciplina de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ofertada no Curso de Graduagdao em
Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal da Universidade Federal de
Uberlandia (ICHPO/UFU). A proposta deste componente curricular foi elaborar um plano
de aula para ser aplicado em uma turma de EJA, que num trabalho sequencial resultaria
na escrita desta produgdo textual. Diante disso, o presente texto apresenta enquanto
tema central as experiéncias de vida dos estudantes da EJA.

Os motivos que levaram a esta escrita se justificam pela solicitagao da construgao
de um artigo cientifico no contexto da referida disciplina de EJA, além do nosso interesse
pessoal e académico em nos aproximarmos da respectiva tematica. A proposta diddtica
da elaboragdo inicial de um plano de aula foi uma oportunidade de acesso ao campo
da EJA, o que permitiu para nés futuras pedagogas e professoras, experiéncias de
aprendizagem e preparagdo para atuag¢ao nesse campo de ensino.

Assim, temos como objetivo central refletir sobre as histérias de vida dos sujeitos
que frequentam essa modalidade educacional; e como objetivos especificos: relatar as
vivéncias com a turma da EJA; e analisar como esta experiéncia pode agregar na nossa
formagao docente.

Desse modo, no que se refere a educagdo de pessoas jovens e adultos,
ancoramos as nossas reflexdes nas contribuicGes tedricas de Freire (1967, 1974, 1987,
1989, 1996); Almeida e Godoy (2016); Silva, Melo e Ferreira (2019), e outros. Além disso,
para atingirmos os objetivos deste trabalho, a metodologia adotada foi uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa de carater descritivo, de modo que, os dados
serdo problematizados e depois analisados, durante o nosso relato de experiéncia.

A proposta de intervencgao foi elaborada com base no pensamento freiriano que
assegura que “aleitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9), o que
pressupde a valorizagdao das vivéncias pessoais de cada educando com a confirmacgao de
que as pessoas sdo fazedoras de histérias. Neste sentido, o exercicio de olharmos para
a histdria de vida dos estudantes apresentou-se como um instrumento para a mediagao
dos conhecimentos junto a esses jovens e adultos.

Para apresentarmos o nosso texto, o estruturamos da seguinte forma: introdugao
com apresentagao geral do trabalho; apds ela seguimos com o referencial tedrico, em
seguida tecemos andlises sobre o tema e as intervengdes feitas na escola; e por fim,
expomos as consideragdes finais, com algumas reflexdes criticas sobre a fragilidade do
nosso Curso de Pedagogia da UFU campus do pontal que deveria oferecer mais horas de
formacdo e atuagdo de nds estudantes dentro das escolas de EJA criando, por exemplo,

um estdgio supervisionado para ser realizado neste local de atuagdo docente.
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A valorizac¢ao das histdrias de vida das pessoas

No contexto da EJA emergem as lacunas do sistema educacional regular, onde
vimos que esta modalidade educacional se tornou um dos maiores desafios da educa¢ao
contemporanea. Para Almeida e Godoy (2016), isso se deve ao fato de |4 estarem muitos
individuos vitimas de exclusdo social, sendo este fendmeno social algo perverso na
sociedade, e que também acontece dentro das instituicdes escolares.

O cendrio da EJA geralmente é composto por alunos que ndo frequentaram a
escola na idade dita como “regular” devido a uma variedade de motivos, ou que tiveram
que abandond-la por questdes, sobretudo de natureza econémica. Quando esses alunos
retornam ao ambiente escolar, “trazem consigo uma histéria de vida, com medos,
insegurancas, sonhos e esperanga de aprender a ler e escrever, para assim conseguirem
obter melhores condi¢des de vida” (SILVA; MELO; FERREIRA, 2019, p. 2). Além disso,
eles depositam no espacgo escolar a expectativa de alcangar suas metas. Por esta razao
percebemos que o papel do professor é fundamental nesse processo.

A partir desse entendimento nos respaldamos também em Freire (1987) quanto a
sua critica feita ao conceito de educacao bancdria. Essa concepgdo define o conhecimento
como um conjunto de informacgdes e fatores a serem simplesmente transmitidos do
professor (agente ativo) para o aluno (agente passivo), ignorando a ideia de didlogo e
perpetuando as contradi¢des nas relagdes entre individuo, sociedade e mundo. Dessa
forma, a escola pode se tornar “um espacgo de voz para os sujeitos, de forma que seus
pensamentos, anseios e desejos sejam ouvidos e considerados” (ALMEIDA; GODOQY,
2016, p. 356).

Assim, Freire (1967) destaca a importancia da comunicacdo mutua no processo
de ensino e aprendizagem, e concebe a pratica pedagdgica como um ato dialégico no
qual tanto o professor quanto os alunos podem recriar o conhecimento de mundo. O
autor reforga esse principio ao descrever que, diferentemente da educac¢do bancaria,
na educacdo libertadora é imprescindivel a participacdo, a dialogicidade, a luta por
significados, para que os homens possam se sentir sujeitos do seu pensar e de sua
propria visdo do mundo.

Seguindo essa mesma perspectiva, Vasconcelos (2002, p. 107) ressalta que:

Precisamos saber quem é o aluno que procura nossa escola: o que pensa da
escola, quais suas expectativas pessoais e profissionais, qual sua origem social,
sua situagao social atual, que valores cultiva, quais suas condi¢des objetivas
de existéncia, sua linguagem, acesso a meios de comunicac¢do, participa¢do
em ‘grupos de cultura’, etc.

A vista disso, entendemos que é fundamental que o professor tenha proximidade
com o contexto social do aluno, levando em consideragao suas vivéncias, pois, ao

valorizar e conversar sobre esses saberes “pode aproximar o estudante da EJA do saber
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sistematizado, letrado da escola, favorecendo sua aprendizagem e possibilitando a
producdo de novos saberes” (ALMEIDA; GODQY, 2016, p. 364).

Com base nos ensinamentos e concepcdes freirianas, acreditamos que a pratica
escolar destinada a EJA deve ser remodelada, pois, a educac¢ao voltada a esse publico ndo
deve se restringir apenas aos conteudos presentes nos curriculos, mas também permitir
gue os estudantes se reconhegam em suas préprias vivéncias, sendo entendidos como
“sujeitos de direitos tendo respeitadas suas condic¢des, suas experiéncias de vida, como
produtores de saberes e culturas” (ALMEIDA; GODOQY, 2016, p. 353-354).

Portanto, a partir da realidade concreta e das experiéncias vivenciadas pelos
educandos, o professor no didlogo permanente dos conhecimentos de ambos, geram
um ambiente de comunicac¢do de saberes e ndo de sobreposi¢cdao de uns sobre outros,
tornando as aprendizagens mais significativas e conscientes. Ou seja, entendemos que
é fundamental que “os conhecimentos ou conteudos escolares se aproximem com os
saberes dos estudantes da EJA, contribuindo para sua autovaloriza¢ao, aprendizagem e
paraumanovaformadevereagirnomundo” (ALMEIDA; GODQY, 2016, p.355). Além disso,
esse principio dialdgico reforca o sentimento de pertencimento do aluno a comunidade
escolar, no seu estabelecimento de vinculo com a instituicdo, que consequentemente
reverbera na permanéncia dos alunos na escola.

A experiéncia com os estudantes da EJA: reflexdes sobre a pratica docente

Realizamos na disciplina de EJA leituras e discussdes coletivas sobre a modalidade
de ensino em questdo, o que posteriormente culminou na elaboracdo de um plano
de aula. Nesse plano buscamos valorizar as experiéncias de vida, e as razbes que
encaminharam os educandos para essa modalidade de ensino.

Esse breve contato com a EJA aconteceu numa turma de primeiro segmento,
gue corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa turma pertence a uma
escola municipal de ltuiutaba-MG, mas, como ndo ha salas disponiveis 13, as aulas dessa
turma foram remanejadas para se realizarem num refeitério de outra escola municipal.
As aulas acontecem semanalmente de segunda a sexta das 19h as 22h. Ali hd um quadro
branco, com pincel atdmico, além de cadeiras e mesas para adultos, apesar dessa escola
ser de Educacdo Infantil. Quanto a esse local improvisado para as aulas, é importante
refletirmos sobre essa realidade da EJA, pois, “por acontecer em espacos atipicos, sempre
requer improvisacdes. Mesmo ndo sendo um local apropriado para as aulas, a op¢do por
utiliza-lo condiz com a necessidade e a realidade dos sujeitos” (SOARES, 2011, p. 313).
Diante disso, compreendemos que essas improvisacdes se devem a pouca vontade do

poder publico em melhorar a infraestrutura oferecida aos cidaddos da EJA. Por outro
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lado, se essas aulas ndo acontecessem neste espaco pouco apropriado, muitos desses
alunos do bairro ndo teriam a oportunidade de ingressar e/ou retomar os estudos.

E apesar desse espacgo improvisado, a turma relne alunos com faixa etdria entre
35 a 80 anos, e eles sdo bem comunicativos, e nos recepcionaram de forma muito
calorosa, com sorrisos, histérias e entusiasmo. A maioria deles se abriu para participar
das atividades propostas.

No primeiro momento da aula houve a exibicdo de um curta metragem que
apresentou pessoas com diferentes histdrias de vida e motiva¢cdes para a retomada
dos estudos. Na sequéncia foi iniciada uma roda de conversa para que as alunas e os
alunos se sentissem a vontade para contarem as suas experiéncias e as razdes que as
(os) fizeram optarem pela EJA.

O contexto desses didlogos se deu de forma muito descontraida, com risadas
e alguns instantes de emoc¢do. As narrativas apresentaram diferentes realidades e
motivacdes para eles estarem na EJA, que iam desde a orientacdo médica da necessidade
de companhia, o insistente desejo de aprender a escrever e ler em primeiro lugar o
préprio nome e posteriormente outras palavras, e até mesmo a expectativa de ingresso
no ensino superior. Percebemos que o aprego pela professora era um sentimento comum
por parte de todos na turma, e enfatizavam com frequéncia a paciéncia e a amorosidade
que ela demonstra ao ensina-los. Foi perceptivel que a docente além de mediadora,
adota uma postura incentivadora, e também se propde a evidenciar os saberes ja
construidos pelos estudantes, e nao as dificuldades deles.

A Ultima atividade de intervengdo proposta para a turma foi um pedido para
que eles escrevessem uma carta. Solicitamos que cada aluno escrevesse uma carta
relatando as experiéncias mais marcantes da sua vida enquanto estudante destinada a si
mesmos. Ou seja, eles seriam ao mesmo tempo o remetente (quem escreve a carta) e o
destinatario (quem recebera a carta) das suas prdprias producdes, algo como: “Do: Meu
eu atual”, “Para: O meu eu do futuro”. O combinado com a turma e a professora foi que
eles recebessem suas cartas ao final do ano letivo, para que pudessem ser incentivados
a perceberem o quanto ja aprenderam desde o dia da escrita de tais cartas. Além disso,
observando a importancia da professora no processo de aprendizagem desses discentes,
entregamos também a ela uma folha para que ela escrevesse e lesse algo motivador
para os alunos no dia da entrega das cartas.

A realizacdo dessa Ultima atividade nos permitiu reafirmar a importancia de
um planejamento pedagdgico que seja coerente com a realidade da aprendizagem dos
educandos. Reafirmamos isso a partir da expectativa de que os alunos e alunas pudessem
escrever de forma independente suas cartas. Mas, no contexto de uma sala heterogénea,
nos encontramos com aqueles que ainda ndo estavam alfabetizados. Ainda assim, esses

em fase de alfabetizagdo também conseguiram realizar atividades a partir da oralidade,
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e da habilidade de copista, pois, eles diziam o que queriam escrever e nds escreviamos
na lousa para que eles copiassem em suas cartas.

Diante das experiéncias relatadas, os resultados demonstraram que a
nossa experiéncia de intervencdo nesta turma de EJA foi bem sucedida. Também
compreendemos que ndo basta apenas os alunos desenvolverem o dominio das
competéncias da leitura e da escrita, eles precisam desenvolver tanto a alfabetizacao
quanto o letramento nesse processo de ensino e aprendizagem (SOARES, 2008).
Contudo, compreendemos sinceramente que o contexto sécio histérico e cultural que
os(as) estudantes estdo inseridos, além das vivéncias e das histérias de vida que eles
carregam com eles influenciam diretamente o processo de aprendizagem em sala de
aula.

Consideragoes Finais

Os objetivos desse artigo foram alcancados nessa proposta pedagdgica do plano
de aula que foi aplicado na referida turma de EJA. E diante de tudo o que nds explanamos
e relatamos nesse trabalho, entendemos que essa experiéncia na turma de EJA foi
um acontecimento muito positivo para a nossa formacdo como futuras professoras e
pedagogas.

Por outro lado, considerando que a educacdo de pessoas jovens e adultas
configura-se como um possivel campo de atuacdo para o pedagogo, percebemos que
0 nosso Curso de Pedagogia da UFU campus Pontal infelizmente explora muito pouco o
espaco da EJA. Ja que, sequer temos um estagio neste local, e contamos apenas com uma
Unica disciplina para aprendermos sobre o esse espaco profissional no qual podemos
atuar. Deste modo, acreditamos que a nossa ida para as escolas de EJA é um movimento
muito relevante, urgente e necessdario para solidificar ainda mais a nossa formacao e

preparacdo para a atuacdo docente.
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Introdugao

O mundo em que vivemos estd em constante desenvolvimento. As diferentes
formas de ensino também precisam estar, pois, do contrario, estudantes sentem cada
vez menos disposicdo em estudar, em ir a escola. O ensino de quimica é algo complexo,
mas existem formas de contornar essa dificuldade, conforme mostra diversos autores
que investigam as estratégias didatico-pedagdgicas na escola (ALMEIDA et al., 2008;
DELIZOICOV et al., 2002; MONTEIRO et al., 2022; VEIGA et al., 2012).

Desenvolver aulas, mesmo sendo algo que pode ser considerado facil, é essencial
no exercicio da docéncia. Dessa forma, este trabalho tem uma contribuicdo muito
importante para o ensino de quimica, pois, a partir de uma metodologia fundamentada
em trés momentos pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002),
objetivamos em apresentar uma proposta de intervengao pedagdgica sobre oxirredugao,
no ensino de Quimica. Os trés momentos pedagogicos sdao dimensionados a partir de trés
vertentes principais: a problematizagao, a organizagao do conhecimento e a aplicagdo do
conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Fundamentagdo tedrica

E uma realidade em nosso pais que estudantes da educacdo basica, quando
estudam quimica, apresentam diversas dificuldades na aprendizagem dos conteldos
dessa disciplina. Isso se da por diversos fatores: a dificuldade de assimilar esse contetdo
com o cotidiano, pode ser um deles (ALMEIDA et al., 2008; VEIGA et al., 2012). Como
afirma Almeida et al. (2008), um dos objetivos da disciplina quimica é que o/a estudante
possa ser capaz de reconhecer a importancia da ciéncia dentro da sua realidade e possa
assim a inserir dentro de seu cotidiano. Portanto, um ensino mais contextualizado e,
de acordo com as necessidades de cada escola em cada regido, é imprescindivel para
melhor aprendizagem.

E relevante enfatizar ainda que, de acordo com Veiga et al. (2012), o/a professor/a
tem o papel mais importante de incentivar, e até envolver o/a estudante, estabelecendo
um local de aprendizagem seguro e confortavel, sempre tentando fazer com que os/as
estudantes queiram aprender e pesquisar mais, além de que o/a professor/a deve se
apropriar da contextualizacdo da maneira correta.

Uma maneira de realizar essa ideia dentro da sala de aula é por meio
dos trés momentos pedagdgicos (3MPs), sendo eles: a problematizacdo inicial, a
organizacdo do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002). A problematizacao se refere a contextualizacdo breve (geralmente
problematizadora) do assunto. A organizacdo do conhecimento ocorre quando o/a
professor/ainiciar os estudos sobre o contelido necessario para a resolucdo do problema
inicial, apresentando aos estudantes conceitos cientificos para solucionar o problema.

E a aplicagdo do conhecimento é a etapa em que o/a professor/a auxilia o/a estudante
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na construcao do conhecimento cientifico, com exemplos e corre¢des das perguntas e
respostas dos/as estudantes (SIQUEIRA NERI et al., 2020).

Para Monteiro et al. (2022, p.509), a problematizacdo é uma proposta de ensino
gue se inspira na investigacao, e diz que “para uso do ensino por investigacao, o professor
precisa orientar a turma sobre a resolucao de um problema real que se quer resolver,
normalmente, apresentado na forma de um texto, um video, uma reportagem, entre
outros”.

Monteiro et al. (2022, p.510) ainda afirmam que quando o/a estudante tem
espaco para construir o proprio conhecimento, consegue realizar a “[...] construcdo de
uma cultura de pensamento, que o conduz a superar a fragmentacado disciplinar e a
estabelecer vinculos com o mundo real” (BRASIL, 2018), que é o objetivo das habilidades
apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Assim, pode-se pensar que uma forma eficaz para que o aprendizado seja eficaz
é instigar os/as estudantes a pensarem sugerindo um problema a ser resolvido por eles
dentro de sala de aula, induzindo a troca de idéias, ao pensamento coletivo e individual,
fortalecendo o interesse dos/as estudantes naquele determinado assunto.

Apraticadeumadidaticabaseadaem problemas reais pode e deve ser considerada
um recurso muito importante para o desenvolvimento da investigacao dentro da sala de
aula. Nesse sentido, o objetivo de utilizar a problematizacao é contextualizar o tema a ser
trabalhado, de modo que os/as estudantes possam participar ativamente na construcdo
do conhecimento cientifico.

Delizoicov (2005) afirma que para problematizar também é preciso escolher e
formular adequadamente os problemas para introduzir um novo conhecimento (para
o/a estudante). Para esse autor: “[...] é preciso que o problema formulado tenha uma
significacdo para o estudante, de modo a conscientiza-lo de que a sua solu¢do exige um
conhecimento que, para ele, é inédito” (DELIZOICOV, 2005, p. 30).

Problematizar é estabelecer um didlogo entre o conhecimento e uma determinada
realidade com as teorias cientificas. Ou seja, é todo processo que é gerado quando um
problema é proposto, levando o/a estudante a construcdo do conhecimento por meio da
reflexdo, do didlogo e da participagao ativa.

A oxirredugdo é um dos conteudos que apresenta varios exemplos no cotidiano.
De fato, muitos produtos de metal e alimentos sofrem oxidacdo e as pessoas, por
vezes, podem perceber, equivocadamente, que isso ndo é quimica. E de acordo com
Klein et al. (2020) esse é um assunto considerado de dificil aprendizagem, em que os/
as estudantes relatam dificuldades para compreender o assunto em multiplos aspectos,
como a identificagcdo dos redutores e dos oxidantes, a participacao do oxigénio dentro
das equacgdes e outros. Desse modo, aplicacdes que fogem do comum, que é o caso da

problematizac¢ado, sdo ideais para diminuir essas dificuldades.
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Metodologia

Para a disciplina de Seminarios Institucionais de Licenciatura do Icenp/UFU (Seilic)
foi proposto que os discentes desenvolvessem um relato para a produgao de um trabalho.
Assim, foi feita uma selecao de um tema em que foi criado um problema utilizando uma
situacdo do dia a dia para contextualizar a tematica “oxida¢do”. Dessa forma, o conteudo
pode e deve ser interpretado, de forma contextualizada, em sala de aula.

Dentro da pratica dos trés momentos pedagdgicos podemos observar a seguinte
divisao: Problematizagdo: sdo apresentadas aqui situagdes reais em que os estudantes
ja vivenciaram alguma vez na vida, mas ndo possuem conhecimento cientifico adequado
para interpretar e/ou resolver essas questdes. A Organizacdo do conhecimento: é o
momento que o/a professor/a precisa organizar os conhecimentos especificos em
que devem ser abordadas teorias e leis, as quais auxiliam os estudantes a resolverem
0 problema proposto inicialmente. A Aplicagdo do conhecimento, em que o saber
¢ analisado e interpretado a luz das situagdes iniciais que determinaram o estudo,
relacionando com outras situagdes que nao estejam diretamente ligadas com a discussao
inicial, mas que sdo explicadas pelo mesmo conhecimento, proporcionando que os/as

estudantes articulem a conceituagao cientifica com as situagdes reais.

Resultados e Discussao

Como resultado desse trabalho, foi criada uma proposta de aula utilizando os
trés momentos pedagdgicos, a partir de uma problematizacdo inicial e contextualizada
para que o/a professor/a possa organizar o conhecimento dos/as estudantes e aplicar/
generalizar o saber. A problematizacdo inicial foi criada a partir de um cendrio ficticio,
sobre as solugdes anticorrosivas, conforme esta descrito no Quadro 1. A problematizacao
a ser utilizada, traz questionamentos que serdo cruciais para que o/a professor/a possa

iniciar o conteudo ja apresentado.

Quadro 1: Proposta de problematizacdo para intervencdo pedagodgica

Roberta e sua vizinha Daiana estavam reformando suas casas, e encontraram uma loja
de materiais de construgao que estava fazendo promogao, os portdes de garagem estavam com
25% de desconto. Dessa forma elas decidiram comprar dois portdes iguais nessa promocao.
Quando os portdes chegaram, Roberta pintou o seu de verde escuro com uma tinta para
portdes sem verniz, e Daiana pintou o seu de marrom com uma tinta com verniz, na mesma
semana.

Apds mais ou menos dois meses o portdao de Roberta comecou a enferrujar e o de
Daiana ndo. E nenhuma das duas sabia exatamente o porqué isso estava acontecendo. Mas,
afinal, por que isso aconteceu? Por que um portdo enferrujou e o outro ndo?

Assim, Roberta decidiu entrar em contato com uma amiga que trabalhava com
construcao, e descobriu que seu portdo estava realmente enferrujando, mas que podia ser
salvo, entdo seguiu as instrucdes de sua amiga, limpou e pintou seu portdo novamente, dessa
vez com tinta com verniz.

Fonte: os autores (2023).
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Essa problematizagao levanta os seguintes questionamentos: “O que a tinta com
verniz tem que nao deixou o portdo enferrujar? E por que ao mudar de uma tinta para
outra o problema deixou de existir?”, eles auxiliam na organiza¢dao do conhecimento.

Esses questionamentos, em nossa proposta, sdo feitos aos estudantes que
deverdo debater entre si em com o/a professor/a sobre, até chegarem a um consenso.
O fato é que o fenbmeno que ocorreu no portdo é a oxidagao. Ela ocorre pelo contato
de metais com o oxigénio do ar. Sendo assim, a quimica da tinta com verniz tem uma
protecdao maior ao metal do portao, aumentando sua vida Util e evitando corrosao pela
chuva, pelo sol e pelo préprio ar. J4 a tinta sem verniz tem uma prote¢do menor e ird
desgastar com maior facilidade em decorréncia da temperatura, do tempo deixando o
metal do portdo sem protec¢ao ocasionando a oxida¢do. Em seguida as Equagdes 1,2 e 3
podem ser discutidas com os estudantes, sendo, respectivamente, a oxida¢ao do ferro,

a oxidacdo do oxigénio e a equacao geral da formacao da ferrugem.

Fe, = Fe? + 2e- (1)

0, +2H,0 + 4e- > 40H" (2)
2Fe + O2 + 2H20 -> 2Fe(OH)2 ou Fe203.3H20 (3)

Por fim o/a professor/a, em nossa proposta, aplica o conhecimento, apresentando
generalizacGes aos estudantes, com questdes do tipo: “Onde vocé imagina encontrar
esse fendmeno?”, ou “Aplicando o que vocé acabou de aprender, onde imagina encontrar
esse fendmeno?”.

Apds as discussdes com os/as estudantes, o/a professor/a pode apresentar
outras situagdes aos/as estudantes, como:

O fendbmeno relacionado a uma palha de ago sobre a pia da cozinha;

Uma banana amadurecendo ou uma maca escurecendo apds ser partida ao meio;

Em correntes, pregos, latas, engrenagens que ficam exposto a temperatura, a
agua e ao vento, durante um certo tempo;

Portas, portdes e janelas, expostas a chuva, sem a pintura;

Carros, bicicletas, navios velhos e expostos a chuva, sem protecao.

Com isso o conteudo pode ser discutido de uma forma mais envolvente,
com a participacdo mais ativa dos/as estudantes, utilizando uma problematizacdo e
contextualizacdo simples. Tendo isso em vista, espera-se que o/a estudante tenha

compreendido o assunto e seja capaz de aplica-lo e reconhecé-lo no seu dia a dia.

Consideragoes Finais

Ao retomar o objetivo, de apresentar uma proposta pedagdgica utilizando dos
trés momentos pedagdgicos, contextualizando um contelddo que muitos/as estudantes

apresentam dificuldade, podemos afirmar que ele foi atingido. Ao analisar os resultados,
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apresentamos uma proposta pedagdgica, com os 3MPs, que exemplifica o conteludo de
oxidac¢do, o qual, muitos/as estudantes demonstram dificuldade de aprendizado.

Entendemos, portanto, que o ensino de quimica é, geralmente, conteudista e
de dificil assimilacdo. Sendo assim, existem varias formas de contornar essa limitacao,
implementando o uso dos trés momentos pedagdgicos como ferramenta para estabelecer
uma dinamica em sala de aula.

Por meio do desenvolvimento de uma aula utilizando os trés momentos
pedagodgicos, podemos facilitar o entendimento dos/as estudantes e a aplicagdo do que é
discutido em sala de aula, promovendo o desenvolvimento do estudante, preparando-o
para resolver problemas pelo caminho, transformando, criando e recriando o meio social

em que esta inserido.
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Introdugao

Ao longo dos anos, nota-se uma crescente valorizagdao da discussao sobre a
inclusdo no contexto da Educacgdo. A ideia de educagao é baseada em valores como a
liberdade, o respeito, a pluralidade, a singularidade, a convivéncia e a solidariedade.
Aceitar e reconhecer as diferencgas e diversidades uns dos outros, por muito tempo,
tem sido uma dificuldade para a sociedade e é importante que as pessoas se sintam
pertencentes aos ambientes diante de suas especificidades.

A escola deve ser a porta de entrada para uma sociedade inclusiva, portanto,
pensando na inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD) na educagdo, um marco
importante na historia é a Declara¢cdo de Salamanca de 1994, que defende a inclusao
de pessoas com deficiéncia na escola, além de indicar a¢des institucionais que a escola
deve realizar para incluir pessoas com deficiéncia. A Declara¢do de Salamanca é um
documento de natureza orientadora, elaborado por autoridades reconhecidas no campo
educacional de diferentes paises que tém em comum, como conceitos chaves e ldgica
interna, orientagGes relacionadas a educacao inclusiva.

Aversdo da Declaragdo de Salamanca, disponivel hoje nainternet, alia a educagao
inclusiva a Educac¢do Especial, isto é, a educagao inclusiva é apontada como “tarefa”
quase exclusiva da e para a Educagao Especial e seu publico-alvo, atualmente designado
na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2008).

A educacdo inclusiva voltada para pessoas com deficiéncia visual, € um
desafio para a maioria dos professores e gestores, pois, na maioria das vezes, ndo sao
preparados para lidar com situagdes as quais ndo estdao habituados. Levando isso em
conta, a formagao de professores é crucial para garantir que estes educadores estejam
preparados para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia visual.
Isto inclui conhecimentos e estratégias para preparar materiais didaticos adaptados
para tal contexto e a utilizagdo de tecnologias assistivas. Para além disso, inclui-los
em sala de aula de forma que tanto os estudantes ndo videntes, quanto os videntes
participem das mesmas tarefas as quais atendam as necessidades e o desenvolvimento
de todos. Envolver os estudantes videntes na vida e agdes em sala de aula com os nao
videntes proporciona momentos de aprendizagem, valoriza¢ao, conhecimento, empatia,
desenvolvimento pessoal e social, bem como habilidades sociais, emocionais e cognitivas
mutuas.

Breitenbach (2016) corrobora com essas ideias ao dizer que, a educagao inclusiva
aparece como a possibilidade de “reforgar” a ideia de “educag¢do para todos”, como se,
até entdo, alunos com deficiéncia e/ou com outras necessidades educacionais especiais
nao frequentam a escola. Pacheco, Eggertsdottir e Marindsson (2007), ressaltam ainda
a diferenga entre inclusdo e integra¢do: uma escola que visa a inclusdao deve buscar

estratégias para se ajustar a todos os seus alunos, e ndao esperar que o deficiente, seja ele
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visual ou de qualquer outro sentido, ajusta-se a escola, ou seja, que ele se integre ao que
ja existe desconsiderando suas necessidades no processo de ensino e de aprendizagem.

Como dito anteriormente, torna-se um desafio para os professores preparar aulas
e atividades inclusivas, muitas vezes, por conta da sua formacao inicial, e essa dificuldade
é uma constante presente entre os professores no ensino de Matematica, levando em
considerag¢do a auséncia ou poucas evidéncias de discussdes com esta tematica em sua
graduacdo. Nao é dificil perceber que os estudantes, em geral, apresentam um alto grau
de dificuldade nos conteudos abordados nas aulas de Matematica, pois é preciso um
indice considerdvel de abstracdo para a compreensao de seus conceitos. Logo, quando
eles tém deficiéncia visual, ou baixa visdo, o processo de ensino-aprendizagem pode se
tornar ainda mais complexo. Portanto é de extrema importancia que o professor utilize
de sua criatividade para adaptar as atividades para esses estudantes.

Laplane e Batista (2008) chamam a atencdo para questdes importantes, em
relacdo a essa tematica, questionando: “De que modo a deficiéncia visual interfere no
desenvolvimento e na aprendizagem?” “Como ensinar alunos com deficiéncia visual?”
“Qual é o lugar dos recursos pedagdgicos e dos auxilios na sala de aula?” “Como escolher
o recurso indicado para cada situagdo?” Estas autoras afirmam que, para responder tais
perguntas, é importante entender que “a deficiéncia visual engloba uma variedade de
condicBes organicas e sensoriais que tém consequéncias diferentes no desempenho
visual dos sujeitos” (LAPLANE; BATISTA, 2008, p. 210).

Para além das discussdes apontadas até o momento neste texto e levando em
consideracdao a formacao inicial de professores, pode-se associar a problematica da
inclusdo de deficientes visuais na educacao matematica com os temas contemporaneos
transversais da BNCC (2019). De acordo com Vieira (2022) os temas transversais,
no contexto educacional brasileiro, surgiram em carater oficial no ano de 1997, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), juntamente com a renovacgao do sistema de
ensino, no qual a ética e a cidadania eram eixos norteadores da Educacdo. Ja os Temas
Contemporaneos Transversais da BNCC, abordam, no processo educacional, varios
assuntos que fazem parte da realidade do estudante e buscam contextualizar o que é
ensinado. O grande objetivo é que o estudante reconhecga e aprenda sobre os temas que
sdo relevantes para sua atuacao na sociedade (BRASIL, 2019). E buscando relagées entre
0 projeto e os temas transversais, pode-se notar uma importante conexao com o tema
cidadania. O tema cidadania, refere-se a promogao do exercicio pleno da cidadania pelos
estudantes, buscando desenvolver competéncias e valores relacionados a participa¢ao
ativa na sociedade, ao respeito aos direitos humanos, a compreensao do funcionamento

das instituicdes democraticas e a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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Da proposta realizada...

Considerando esses pressupostos e pensando na formacao inicial de professores,
foi elaborado um projeto na disciplina PROINTER IV, do curso de Matematica do Instituto
de Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal (Universidade Federal de Uberlandia - Campus
Pontal), intitulado “Inclusdo de deficientes visuais na Educagao Matematica” no segundo
semestre letivo de 2022. O projeto foi desenvolvido com duas turmas de 12 ano do
ensino médio, em uma escola publica de ltuiutaba-MG, e consistia em realizar atividades
dinamicas, com o objetivo de debater ainclusdo escolar e trabalhar a empatia dos alunos,
além de proporcionar aos alunos o aprendizado de geometria (Plana e Espacial), de modo
que pudessem construir os conhecimentos necessarios a partir de atividades ludicas e
dinamicas. No semestre seguinte, os dados foram analisados na disciplina de SEILIC, a luz
de tedricos que estudam o tema de deficientes visuais na Educa¢do Matematica e que
consistiu na elaboragao desse texto.

O projeto foi realizado com o intuito de identificar maneiras de ajudar os
estudantes a lidarem com essa situagdo, para que possam estar mais aptos a auxiliar um
colega nao vidente, além de auxiliar futuros professores ao se depararem com situagdes
como essa. Em um primeiro momento, os estudantes foram divididos em grupos de 4
e 5 pessoas, para fazer trés atividades, que consistiam em trabalhar alguns conceitos

geomeétricos com os estudantes (Figura 1).

Figura 1 — Vendando os olhos

Fonte: Arquivo dos autores

Nas duas primeiras atividades apenas alguns alunos, dentre os integrantes do
grupo, foram vendados, para que pudessem vivenciar as dificuldades do processo de
ensino-aprendizagem de estudantes ndo-videntes, e os alunos que ndo foram vendados,
terem a experiéncia de auxiliar um colega n3do-vidente. Ja na terceira atividade, todos
alunos ficaram vendados e sem ajuda de outra pessoa.

Desse modo, realizou-se a primeira atividade, em que foi entregue aos estudantes
ndo videntes, um material tatil para manuseio e construcdo de alguns poligonos,

interagindo com o restante do grupo (Figura 2).
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Figura 2 — Construgao de poligonos

Fonte: Arquivo dos autores

Na atividade, os professores que conduziram a dinamica, faziam perguntas e
indicavam instrucdes para que os estudantes pudessem trabalhar alguns conceitos de
geometria plana, como poligono regular e irregular, convexidade e ndo-convexidade, de
maneira que os proprios estudantes pudessem elaborar uma “definicdo matematica”
dos conceitos trabalhados.

Na segunda atividade, os estudantes que estavam vendados trocaram a venda
com os outros que ndo estavam vendados, invertendo os papéis. A partir dai, foi entregue
aos estudantes ndo-videntes um conjunto de sete pecas do Tangram (5 triangulos, 1
quadrado e 1 paralelogramo), e para os estudantes videntes, um esboco de um poligono.
A realizacdo da atividade consistiu em pedir que os estudantes vendados construissem
a figura que estava no esboco (entregue aos estudantes videntes), com o auxilio dos

colegas que estavam sem as vendas (Figura 3).
Figura 3 — Trabalhando com o Tangram

Fonte: Arquivo dos autores

No entanto, para que isso acontecesse, os estudantes videntes tinham que se

comunicar por meio da descricdo das pecas para que o colega ndo-vidente identificasse
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onde poderia encaixar uma determinada peca. Com tal construgao, foi entregue um
esboco de outro poligono, para construi-lo utilizando as mesmas pecas.

Ja na terceira atividade, todos os estudantes foram vendados e organizou-se, no
centro da mesa de cada grupo, alguns sélidos geométricos, para que pudessem discutir
e dividir esses sélidos em grupos. Em seguida, os professores fizeram algumas perguntas
para que eles pudessem entender o motivo de ter separado os grupos daquela forma,
levando-0s a construir conhecimentos acerca dos vértices, arestas e faces de um sélido
geométrico, de modo que os préprios estudantes pudessem construir as “definicdes”
desses conceitos.

Apds a realizagdao das trés atividades, aplicou-se um questiondrio com sete
perguntas, com o objetivo de avaliar a atividade pensando em um estudantes ndo vidente
e a viabilidade para a suainclusdo (ou ndo), bem como acerca dos conhecimentos prévios
dos estudantes e os que, possivelmente, foram construidos com a proposta acerca dos
conceitos geométricos. As perguntas do questionario foram: 1) O que vocé achou das
atividades? Quais momentos te chamaram mais atengdo? 2) O que vocé entende por
um poligono convexo? 3) Como podemos reconhecer um corpo redondo? 4) E possivel
construir o mesmo poligono mudando apenas a disposi¢éo das figuras? Justifique sua
resposta. 5) Quando vocé esteve com os olhos vendados, sentiu dificuldade em realizar
a atividade proposta? E quando teve ajuda, como foi? 6) E importante que a sala de
aula seja um ambiente inclusivo? Por qué? 7) Diante sua experiéncia, vocé acha que
conseguiria executar todas as atividades sem ajuda? Justifique sua resposta.

Apds a andlise das respostas dos estudantes, pode-se perceber que alguns
entenderam tanto os conceitos matemadticos abordados na aula, quanto a importancia

da inclusdo na sala de aula, tal como pode-se observar no quadro 1.
Quadro 1 — Algumas respostas do questionario

Estudante Acerca dos conceitos Viabilidade para inclusao
A “Muito interessante a parte de separar | “Sim. Porque assim, todos se sentiriam acolhi-
as figuras”. dos”.

B “E possivel identificar um corpo redondo,|“A inclusdo é um jeito de termos um mundo me-

por ndo ter vértices e quando joga ele lhor”.
rola”.

C “Sim, porque mesmo mudando a figura, |“Foi um pouco complicado, precisava de ajuda a

a quantidade de lados serd a mesma”. todo momento”.

Fonte: Elaborado pelos autores

434



O aluno A, como a maioria dos estudantes ao serem indagados sobre o que
acharam da atividade, respondeu que gostou da atividade e que achou interessante
destacando a atividade de reconhecimento de sélidos, ao citar “a parte de separar as
figuras”. E ele complementa dizendo que “sim. Porque assim, todos se sentiriam mais
acolhidos”, ao ser perguntado sobre a importancia de a sala de aula ser um ambiente
inclusivo. O que também ocorre com o aluno B, dizendo que “a inclusdao é um jeito de
termos um mundo melhor”, e quando questionado sobre a atividade de reconhecimento
de sodlidos, no caso, como podemos identificar um corpo redondo, ele mostra um
conhecimento, através de sua resposta, quando diz que “E possivel identificar um corpo
redondo, por ndo ter vértices e quando joga ele rola”. O aluno C, explica como foi a
sua experiéncia de nao-vidente, falando sobre a dificuldade em realizar as atividades
“foi um pouco complicado, precisava de ajuda a todo momento”. E ao ser questionado
sobre a atividade do Tangram, o aluno relata que é possivel construir o mesmo poligono,
alterando apenas as pecgas de posicdo, ele confirma isso quando diz que “sim, porque
mesmo mudando a figura, a quantidade de lados serd a mesma”.

Outro aluno, mostrou conhecimento da definicao de convexidade de poligonos.
Tendo em vista que a definicdo diz que, em um poligono convexo, qualquer linha
que conecta dois pontos no interior do poligono ndo ultrapassa os limites da figura,
permanecendo totalmente dentro dela. Esse aluno, na sua resposta, consegue dar
indicios do entendimento de tal conceito. No registro (Figura 4), pode-se perceber que o

aluno conseguiu construir algo bem préximo da definicao.

Figura 4 — Registro | de um estudante

3

Ny O .3, 1 VoL l,mu'i{L por um poligono convexo?
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Fonte: Arquivo dos autores

Algo também que chamou a atengdo, enquanto era feita a andlise do questio-
nario, foi se deparar com a resposta de um aluno e ver que ele realmente entendeu o
conceito de inclusdo e a questdo da empatia, citando habilidades socioemocionais e
psicolégicas sobre as necessidades e desafios da sua deficiéncia. O que também nos
impressionou foi o fato de um aluno do 1° ano do Ensino Médio ter essa visdo e dar essa

resposta. (Figura 5)
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Figura 5 — Registro Il de um estudante

6 E importante que a sala de aula seja urn ambiente inclusivo? Por qué?

e e i gLl L T g B Il

Fonte: Arquivo dos autores

Consideragoes

Com a realizacdo da proposta e, posterior analise das respostas do questionario,
e a partir de pesquisas e estudos sobre a inclusao, foi possivel perceber a importancia
da inclusdo na educacdo (matematica). Tendo em vista, tudo o que foi abordado, e
analisando as respostas dos estudantes, p6de-se perceber também que a maioria
conseguiu construir os conhecimentos abordados em sala de aula, além de perceberem
a importancia da inclusdo para estudantes ndo videntes.

Levando em consideracdo a formacao inicial de futuros professores, espera-se
que esta proposta que apresentamos nesse texto, possa auxilia-los ao se depararem
com situagdes em que tenham que utilizar da sua criatividade para elaborar aulas com
atividades dindmicas e inclusivas. Além disso, analisando as respostas dos alunos na
sala de aula e o questionario aplicado, foi possivel perceber uma certa dificuldade dos
estudantes em conceitos basicos de geometria, e a partir da aplicacdo da proposta,
evidenciou-se a relevancia de se pensar em um método diferente do convencional para

o ensino e a aprendizagem de conteddos matematicos de forma mais dinamica e ativa.
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Introdugao

Em um mundo de constantes mudancgas, a evolugdao dos recursos tecnoldgicos
exige, dos professores, uma busca por conhecimentos inovadoresl, com a intengdo de
atualizarem-se, para a relagdao em sala de aula. Para tanto, pensar na formagao continua
do educador se faz necessario e urgente, possibilitando um espago em que ndo apenas
lide com as tecnologias, mas em que possa refletir e a0 mesmo tempo aprender a
transpor esta aprendizagem.

Podemos ver que existe um crescente debate sobre a necessidade de superagao
de um ensino considerado “tradicional”, nas diferentes disciplinas da educagao basica
(Domeraski, 2021). Um dos modos para que isso ocorra é utilizar-se de novas tecnologias,
conectadas aos saberes escolares, em qualquer ambito de ensino.

A BNCC (2018) prevé que a escola possibilite aos estudantes apropriarem-se das
linguagens das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) e tornarem-se
fluentes em sua utilizacdo. Para tanto, a importancia dessa aprendizagem é evidenciada
por Franchi (2007), por permitir a interagao do aluno com o conhecimento, a participagao
no desenvolvimento das atividades e a exploragdo de informagdes a sua maneira.

As TDIC se inserem tanto na vida pessoal, como na vida profissional, dos sujeitos
em contato com processos de ensino e aprendizagem. Em todas as areas educacionais,
elas realizam um papel fundamental; colocando os estudantes, cada vez mais, como
agentes ativos e protagonistas. Isso nao se diferencia no didlogo entre a Educacgdo
Ambiental e a Matematica, em especial a Modelagem Matematica.

A Educagdao Ambiental tornou-se lei em 27 de abril de 1999 (Lei n° 9.795), onde,

em seu Art. 1°, afirma:

Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. (Brasilia, 27 de abril de 1999; 1782 da Independéncia e
1119 da Republica).

J4 a Modelagem Matemadtica se define na arte de transformar situacdes da
realidade em problemas matematicos cujas solu¢cdes devem ser interpretadas na
linguagem usual. Trata-se de uma estratégia de ensino que pode relacionar situacdes do
dia adiado estudante (situacbes de dentro e/ou fora da escola) a conteidos matematicos,
sendo, portanto, um modo de educar matematicamente.

Visandoisso, a interacdo entre essas areas nos promove uma interdisciplinaridade
muito importante, pois foca em aspectos sociais, naturais, culturais e socioeconémicos;
no meio em que os estudantes estdo inseridos. Além disso, podemos ver uma
conscientizacdo e sensibilizacdo, dos mesmos, para um pensamento critico, em relacao

aos problemas vivenciados.
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Entendendo que o processo de construgao do saber, por parte do estudante, é
peca central do saber matematico, o objetivo deste relato é apresentar uma proposta
interdisciplinar para explorar conteidos de matematica mobilizando o uso das TDIC com

a exploracdo de questGes ambientais por meio de uma sequéncia didatica.

2. Alguns pressupostos sobre as TDIC

Quando pensamos em tecnologias associadas a educacdo bdsica, pensamos ser
importante atentarmos para o que prevé a BNCC. Nela, percebemos a introducdo de um
elemento relativamente novo, no contexto educacional: o Pensamento Computacional
(PC).

Nesse documento, entendemos que o contexto em que este termo é inserido,
sugere que o PC consiste numa competéncia e/ou habilidade a ser desenvolvida durante
processos de ensino, de conteudos matematicos. Relacionado a estes conteudos,
o texto afirma que, ao se trabalhar determinadas estratégias de aprendizagem da
Matemadtica, como resolucdo de problemas, investigacdo e modelagem matematica,
cria-se um ambiente rico para se desenvolver competéncias relacionadas ao pensamento
computacional.

Além disso, o texto apresenta algumas competéncias gerais, relacionadas as
tecnologias digitais, a saber:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgées,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral
ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento

mutuo (Brasil, 2018, p. 7-9).

Vimos que a busca pelo avanc¢o na qualidade do ensino permeia os documentos
oficiais, onde diversos programas sao desenvolvidos, seja na esfera federal, estadual
ou municipal de ensino. Porém, ha duvidas em relagdo as TDIC no ambiente escolar; e
muito se questiona se, de fato, ela pode ser uma aliada nos processos de aprendizagem.

Alguns desses questionamentos sdo: como o educador pode ampliar a concepgao
de formacdo tecnoldgica? Como utilizar desta formacao efetivamente, na pratica
docente, nas rotinas pedagdgicas de 300 salas de aula? O curriculo, pode ser o mesmo,

ou urge a necessidade da construcdo de novas concepgdes de curriculo?
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Segundo Vasconcellos:

Precisamos, pois, estar muito atentos a questao da educagao tradicional, ja
que sua critica comega hda pelo menos 200 anos e até hoje ela esta tdo presente
entre nds. Devemos recorrer ndo apenas a critica tedrica, mas, sobretudo, a
sua pratica, qual seja, superando contradi¢cGes através da construcdo de novas
praticas. (Vasconcellos, 2005, p. 20).

Usar ou ndo TDIC em praticas pedagdgicas, depende, na maioria das vezes, do
conhecimento por parte do docente, pois é ele quem vai apresentar, a uma classe de
estudantes, como forma de conhecimento, o seu conhecimento. Podemos perceber
que elas (internet, celulares, computadores, etc.) podem ser compreendidas como uma
extensao da vida do ser humano (DOMERASKI, 2021). Podemos dizer que o virtual esta
ligado ao real.

Seguindo essa linha, observamos que o aluno traz consigo uma bagagem de
conhecimento adquirido, fora do ambiente escolar, em relagdo as TDIC. Os saberes
aprendidos, mesmo sem frequentar um ambiente de ensino, fazem com que os
estudantes usem as tecnologias de forma ativa ou passivamente, em suas tarefas didrias.

Com isso, ao ingressar em um ambiente de ensino, onde ha a presenca de
professores que estdo inserindo um novo modelo de ensinar, este individuo terd mais

tranquilidade em saber lidar com um mundo que estd cada vez mais competitivo.

Ndo basta estar na frente de uma tela, munido de todas as interfaces
amigdveis que se possa pensar, para superar uma situacgao de inferioridade. E
preciso, antes de mais nada, estar em condi¢Ges de participar dos processos
de inteligéncia coletiva que representam o principal interesse do ciberespaco.
(Levy, 2005, p. 238).
Por fim, para nés, pensamos o educador como um mediador do conhecimento,
possibilitando oportunidades de vivéncias e aprendizagens. Além de que, ele pode

incorporar astecnologias as rotinas pedagégicas dos processos de ensino e aprendizagem.

3. Sobre o website

Dentre as vdrias tarefas que foram realizadas na disciplina de Oficina de Pratica
Pedagodgica (PROINTER l1ll), como resultado foi criado um produto digital, sendo esse
recurso idealizado para a criacdo de um website como proposta interdisciplinar aos
guais foram ampliadas em SEILIC.

Ao acessar o website, os usuarios sdo estimulados a trabalhar com conceitos
matematicos que porventura ainda ndo estavam acostumados a lidarem. Com tal

caracteristica, ainda sdo encaminhados a buscarem entendimentos sobre o que é
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petréleo e modelo matemdtico. Concomitantemente, eles tém a oportunidade de
conhecerem o criador do website e, também, responderem questionarios que visam
produzir informacgdes sobre esse espaco virtual.

Dentre as a¢des promovidas no website, algumas tarefas foram desenvolvidas
envolvendo os conceitos de area, perimetro e volume de figuras geométricas, temas que
abordaremos com mais detalhes nessa proposta didatica.

As questdes fazem com que os participantes mergulhem em um ambiente de
conscientizacdo e cuidado, pois evidenciam problemas que s3o acarretados com o
derramamento do petréleo nos oceanos.

Na pdgina inicial do website, os estudantes tém acesso a algumas explicacdes
iniciais. Entram em contato com explicagdes bdsicas sobre o objetivo do website, o que

é o petréleo e as consequéncias de seu derramamento.

Figura 1 — Pdagina inicial do website

Modelagem

s arolen?
Matemitica QO que é o petroleon?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na segunda e terceira pdaginas, o estudante tem contato com o que é a Modelagem
Matematica e como ela se adequa aos componentes curriculares, em exclusividade a
Educagao Ambiental.

Por fim, na ultima pdgina, o estudante tem acesso a trés questionarios. O primeiro
tem o objetivo de identificacdo do usudrio, para futuro contato. O segundo se destina a
atividade principal, levando o estudante a plataforma GeoGebra. O terceiro, e ultimo, se

destina ao Feedback da atividade.
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Figura 2 — Pagina final do website

Modelagem
Matemstica Clique abaixo para realizar a atividade

Atividade

Feedback

Formulario

Fonte: Elaborado pelos autores.

4. Sequéncia Didatica

Essa secdo apresenta uma sequéncia didatica, dentro de um programa de
trés aulas (50 minutos cada), com o objetivo de esclarecer, aos estudantes, como a
matematica e as TDIC estdo inseridas em nosso cotidiano e como elas podem transforma-
lo; principalmente quando tratamos de questdes ambientais. Para isso, foi selecionada a
problematica de derramamento de petréleo nos mares.

O estudante que se interessar em participar da atividade devera possuir
conhecimento basico de geometria (calculo de areas e perimetros de figuras planas;
calculo de areas, perimetros e volumes de sdlidos geométricos, etc.). Abaixo,
apresentamos um quadro, onde é possivel visualizar o tempo das aulas e as atividades
propostas. Lembramos que essa sequéncia pode ser modificada segundo a necessidade
especifica de cada estudante.
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Quadro1-S

equéncia didatica.

Aula 1

Introducao

(20 minutos):

Nesse momento, o pro-
fessor pode expor aos alu-
nos como a atividade se
desenvolvera. Espera-se
que o0 website seja apre-
sentado, de maneira mais|

simples.

O intuito dessa etapa é a ade-
quacdo dos estudantes com o

ambiente virtual.

Explorando o petrdleo

(30 minutos):

Em seguida, o professor|
ird explicar o que é o pe-
troleo e para que ele é
utilizado. Além das conse-
quéncias de seu derrama-

mento no meio ambiente.

O intuito é que os alunos adqui-
ram uma melhor compreensao
de questGes ambientais e um
melhor senso de responsabili-
dade em relagdo a conservagao
do meio ambiente.

Aula 2

Explorando os conceitos|
relacionados com a Mo-
delagem Matematica e a
Educa¢do Ambiental.

(50 minutos)

Espera-se, nessa etapa,
que o professor explique]
@os alunos o que é a Mo
delagem Matematica ¢
qual o seu papel na Edu-
cacdo Ambiental. Além
disso, mostra como a Ma-
tematica estd inserida em

guestdes cotidianas.

O intuito dessa etapa é a imer-
sdo dos estudantes no ambiente

da Modelagem Matematica.

Aula 3

Aplicacdo da atividade

(50 minutos)

Nessa etapa, os alunos
podem ser separados em
grupos para a realizagdo
da atividade.

A atividade consta com
7 questdes. Sendo as 5
primeiras relacionadas
a areas e perimetros de
circunferéncias, e as 2 Ul
timas relacionadas a areas
e perimetros de sodlidos

geométricos.

Por fim, o aluno tem a
possibilidade de avaliar a
atividade, através de um
questionario disponibili-
zado no website.

O intuito dessa etapa é a explo-
racdo da matematica em nosso|
cotidiano, evidenciando sua uti-
lidade.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Consideragoes Finais

Podemos perceber mudangas na maneira de se ensinar e aprender Matematica.
As TDIC s3o as principais aliadas desse processo e contam com uma quantidade de
ferramentas enormes para o seu éxito.

Esses processos visam a melhoria, ndo s6 do ensino, mas também da maneira
de pensar dos alunos. Com o aumento do uso de tecnologias, os desafios também
aumentam, proporcionando um ambiente de extrema pesquisa e participagao.

Para finalizar, espera-se com essa proposta o incentivo de novas maneiras de se
perceber a matematica no cotidiano das pessoas. Além disso, esse texto tem o intuito
de possibilitar novas orientagdes para a formagdo do futuro professor para lecionar

matematica com o uso da modelagem.
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